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ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ПОЛИТИКА, СИСТЕМА ЭКЗАМЕНОВ, СРАВНИТЕЛЬНЫЙ АНАЛИЗ, ЗАРУБЕЖНЫЙ ОПЫТ, МОДЕЛИ, ЦЕНТРАЛИЗАЦИЯ, МАТЕМАТИКА, БИОЛОГИЯ

Для анализа эффективности эксперимента по введению единого государственного экзамена и определения государственной образовательной политики в области обеспечения равного доступа к качественному образованию необходимы ориентиры для сравнения. Таким ориентиром может быть сравнительный анализ зарубежного опыта, позволяющий выявить тенденции развития экзаменационных систем в различных странах мира.

Объектом исследования является система проведения единого экзамена в различных странах мира и его организационное, научно-методическое, технологическое, правовое и финансовое обеспечение.

Целью проекта является получение сравнительной информации о проведении единого экзамена в зарубежных странах и системе его обеспечения.
В процессе работы был проведен анализ литературы по проблеме исследования, выделены ключевые сайты Интернет, разработана специальная анкета на английском языке, которая направлена более чем в 40 стран мира. На основе сравнительного анализа полученной информации была впервые получена сравнительная информация по организации и проведению экзаменов более чем в 50 странах мира, выделены четыре основные модели организации экзаменов.

На примерах экзаменов по математики и биологии рассмотрены проблемы организации и проведения экзаменов, структуры и содержания экзаменов, используемых типов заданий, системы оценивания, а также основные тенденции изменения экзаменационных систем стран мира.


Результаты проведенной работы могут использоваться в качестве основы при принятии решений в связи с введением единого государственного экзамена в России, а также при разработке контрольных измерительных материалов и системы их оценивания.

СОДЕРЖАНИЕ

Введение
6



Раздел 1. Организация и проведение экзаменов при переходе из среднего общего образования в профессиональное 
образование в странах мира
9



Модели экзаменов
9

Степень централизации экзаменов
16
Система предметов, по которым сдаются экзамены, 
соотношение обязательных предметов и предметов по выбору
20

Форма проведения экзаменов
23

Особенности организации и проведения экзаменов
24

Статистическая информация о сдаче экзаменов
27

Основные выводы
29

Раздел 2. О системах проведения экзаменов по математике 
в разных странах
31



Источники
31

Место и роль выпускных экзаменов
32

Организация выпускных экзаменов
35

Способы итоговой аттестации по математике
38

Дифференциация на экзаменах
39

Возможность передачи экзамена
40

Объекты проверки на экзамене по математике
40

Структура экзаменационных заданий
43

Структура экзаменационных вариантов
48

Способы подачи информации в вопросах
52

Типы и характер экзаменационных заданий
55

Об оценке и проверке экзаменационных работ
59

Критические замечания и тенденции изменения 
экзаменационных вариантов
61

Основные выводы
63

Раздел 3. Выпускные и вступительные экзамены по биологии в зарубежных странах
67



Организация экзаменов по биологии
67

Цели и содержание экзаменов
69

Типы заданий
83

Требования к системе оценивания
89

Основные выводы
95

Заключение
97



Приложение 1.Анкета
111



Приложение 2. Краткая информация об экзаменционных 
системах по странам
116



Приложение 3. Информация о проведение экзаменов в 
странах мира
125



Приложение 4. Организация государственного контроля за результатами обучения в средней школе в 8 странах OECD
128





ВВЕДЕНИЕ

Для анализа эффективности эксперимента по введению единого государственного экзамена, а также выбранных подходов к организации и проведению экзамена, разработке его инструментария необходимы ориентиры для сравнения. Одним из таких ориентиров может быть сравнительный анализ зарубежного опыта, позволяющий выявить тенденции развития экзаменационных систем в различных странах мира, преобладающие подходы в оценочной деятельности при переходе из среднего образования в высшее профессиональное, подходы к разработке инструментария и многие другие аспекты, которые можно использовать при сравнении с отечественными разработками для обоснования их практической значимости и перспективности, а также в качестве основы для развертывания новых исследований в данной области. Результаты проводимого сравнительного анализа могут служить также одним из оснований для оценки государственной образовательной политики в области обеспечения равного доступа к качественному образованию.

Целью проекта является получение сравнительной информации о проведении единого экзамена в зарубежных странах и системе его обеспечения.
Объектом исследования является система проведения единого экзамена в различных странах мира и его организационное, научно-методическое, технологическое, правовое и финансовое обеспечение.

Основными  задачами проекта в 2001 г. были: 

1. Отбор стран, в которых существует единый экзамен.

2. Сбор информации о проведении единого экзамена в отобранных странах и системах его обеспечения.

3. Перевод отдельных материалов на русский язык.

4. Анализ организационного и научно-методического обеспечения системы экзаменов в различных странах.

5. Выявление особенностей структуры и содержания единого экзамена для различных образовательных областей.

В соответствии с задачами проекта был проведен анализ литературы по проблеме исследования и выделены ключевые сайты Интернет.


Для отбора стран, в которых проводится единый экзамен, была разработана специальная анкета на английском языке (см. Приложение 1), которая была направлена более чем в 40 стран мира. В данную анкету были включены вопросы, сформулированные представителями Министерства образования. На основе этой анкеты собиралась информация о том, как организованы экзамены (когда и как они проводятся, по каким предметам, как учитываются результаты экзамена в школах и университетах, кто разрабатывает содержание экзаменов, кто проверяет работы экзаменуемых и другие). 

В работе использовались официальные документы, монографии, статьи  в периодической печати, а также интервью и неопубликованные материалы, подготовленные специалистами стран по запросу авторов отчета.

Аналитический отчет подготовлен на основе материалов, собранных по каждой отдельной стране, в которых представлена вся основная информация. В отчете многие детали по странам опускаются, приводится только та информация, которая необходима для представления результатов анализа и выводов. Краткая информация по каждой анализируемой стране представлена в Приложении 2.

Дополнительно была проанализирована информация о проведении государственных экзаменов по математике и естествознанию в странах, участвовавших в международном исследовании по естественно-математическому образованию TIMSS-R в 1999 г. (всего 35 стран). На основании ответов национальных координаторов исследования была составлена таблица, приведенная в Приложении 3.

Проведенное исследование первого года проекта впервые дает обобщенную аналитическую информацию по многим странам мира о системе проведения экзаменов при переходе из среднего образования в высшее профессиональное.

Необходимо отметить, что не обо всех странах в отчете говорится одинаково подробно, например, многие сведения о некоторых странах оказались недоступными в связи с отсутствием переводов или по другим обстоятельствам. К сожалению, любая попытка описать в рамках одного исследования несколько экзаменационных систем будет заведомо не полна – подробное описание содержания и процедур лишь одного экзамена занимает там, где оно предпринимается (например, в Англии) буквально сотни страниц; в других странах сходную роль играют традиции и неписаные правила, которые иностранному исследователю обычно весьма трудно кодифицировать. Следует иметь в виду, и то, что система проведения экзаменов во всем мире меняется и меняется весьма быстро. В отчете приводятся наиболее современные сведения, однако, и они достаточно быстро могут оказаться устаревшими и не вполне точными. Дополнительно нужно подчеркнуть, что анализируемые системы экзаменов часто весьма существенно отличаются от российских и что при этом даже в пределах одной страны могут параллельно действовать несколько различных систем, – можно спорить, какие именно их аспекты нужно считать наиболее близкими и соответствующими по своим функциям тем или иным российским. 

РАЗДЕЛ 1. Организация и проведение экзаменов при переходе из среднего общего образования в профессиональное образование в странах мира.

В настоящем разделе существующие в различных странах системы экзаменов при переходе от среднего образования к высшему профессиональному рассматриваются по следующим характеристикам:

· модель экзаменов (независимо существуют два экзамена – выпускной и вступительный в вуз или только один экзамен, выпускной, результаты которого учитываются при приеме в вуз, или не существует экзаменов вообще);

· степень централизации при разработке экзаменационных материалов, проведении экзамена и представлении результатов;

· система предметов, по которым сдаются экзамены, соотношение обязательных предметов и предметов по выбору;

· форма проведения экзаменов.

Была проанализирована имеющаяся в наличии информация по 50 странам мира (Австралии, Австрия, Англия, Бельгия, Болгария, Венгрия, Германия, Греция, Гонконг, Дания, Израиль, Индонезия, Иордания, Иран, Италия, Исландия, Канада, Кипр, Колумбия, Корея (Южная), Кувейт, Латвия, Литва, Македония, Малайзия, Марокко, Молдова, Нидерланды, Новая Зеландия, Норвегия, Румыния, Сингапур, Словацкая Республика, Словения, США, Таиланд, Тайбэй, Тунис, Турция, Франция, Финляндия, Филиппины, Чешская Республика, Чили, Швейцария, Швеция, Шотландия, Эстония, Южная Африка, Япония).

Модели экзаменов


Анализ существующих систем экзаменов в 50 странах мира выявил четыре основных группы моделей. 

· Модель 1. «Один экзамен» Выпускники средней школы сдают экзамены только один раз. Результаты одних и тех же экзаменов могут использоваться и в школе, и в вузе.

Страны: Австралия, Австрия, Болгария, Венгрия, Германия, Дания, Израиль, Индонезия, Иордания, Италия, Исландия, Кипр, Колумбия, Кувейт, Литва, Марокко, Норвегия, Нидерланды, Румыния, Тунис, Франция, Финляндия, Швейцария, Эстония, Южная Африка (25 стран).

Из вышеприведенных стран экзамен проводится централизованно по всей стране по единым материалам, разработанным в центре по заданию Министерства образования только в 8 странах: Болгарии, Венгрии, Дании, Израиле, Индонезии, Италии, Норвегии и Финляндии.

В Австралии и Германии такие экзамены проводятся централизованно только в отдельных регионах (штатах, землях), например в Германии в 6 из 16.

Экзамены проводятся нецентрализованно (материалы разрабатываются в школе, возможно по рекомендациям Министерства образования) в Австрии, Исландии и на Кипре, а также в отдельных штатах Австралии и Германии.

В ряде стран (Германия, Франция, Эстония) организуются дополнительные экзамены или собеседования в вузах при условии большого конкурса.

В Кувейте при поступлении в вузы учитываются, какие курсы и в каком объеме изучались в школе.

В Нидерландах используется смешанная модель: экзамены включают централизованную часть, единую для всех школ (обычно проверяется теоретический материал) и школьную часть, содержание которой определяют учителя школы (обычно проверяется овладение практической частью курса). В основном используются другие, чем в централизованном экзамене, формы оценки (устный экзамен, подготовка докладов или статей, выполнение экспериментальных работ, использование компьютеров и т.д.). На экзаменах по естественнонаучным дисциплинам разрешается пользоваться учебником. Итоговый балл выставляется как среднее арифметическое результатов централизованной и школьной части экзаменов.

В Эстонии выпускники средней школы сдают три государственных и два школьных экзамена.

Экзамены проводятся в школе в таких странах, как: Австралия, Австрия, Болгария, Венгрия, Германия, Дания, Израиль, Италия, Исландия, Кипр, Кувейт, Нидерланды, Норвегия, Румыния, Франция, Швейцария, Эстония, Южная Африка. (По другим странам нет информации по данному вопросу). Обычно экзамены проводятся в присутствии внешних наблюдателей.

Заслуживает внимания литовский вариант модели одного экзамена. Существует два типа централизованных экзаменов: школьные (только выпускные) и национальные (заменяют выпускные и вступительные в вуз). Выпускник в праве выбирать экзамен. Школьные экзамены проводятся и проверяются в школе по централизованно разработанным материалам. Национальные экзамены проводятся в экзаменационных центрах по единым материалам, результаты представляются по единой шкале. 

· Модель 2. «Два независимых этапа экзаменов: выпускной в школе и вступительный в вуз». Все выпускники средней школы сдают экзамены в школе. По результатам этих экзаменов выдается аттестат зрелости. Выпускники, желающие поступить в вуз, сдают вступительные экзамены.

Страны: Греция, Латвия, Македония, Словацкая Республика, Словения, США, Чешская Республика.

По степени централизации проведения экзаменов страны сильно отличаются:

Греция: Оба экзамена проводятся нецентрализованно. Экзамены в вуз проводятся по 4 программам.

Латвия: По всем предметам Министерство образования разрабатывает перечень вопросов для выпускных экзаменов, школа может изменить 10% из них. Для поступления в вуз сдаются вступительные экзамены, перечень и содержание которых определяет вуз.

Македония: Экзамены нецентрализованные. Результаты школьных экзаменов составляют 40% от максимального балла, необходимого для поступления в вуз, остальные баллы добираются на вступительных экзаменах в вузы.

Словацкая Республика: Выпускные экзамены проводятся централизованно, перечень и содержание вступительных экзаменов определяет вуз.

Словения: Централизованные экзамены проводятся с 1990 г. только для поступающих в университеты (по программе бакалавриата). Экзаменационные работы проверяются централизованно школьными учителями и преподавателями вузов. Для выдачи аттестата проводятся внутренние школьные экзамены.

США: Экзамены проводятся нецентрализованно. По данным исследования TIMSS (1999 г.) в 1997-98 учебном году выпускные экзамены в конце 12 класса проводились в 47 из 50 штатов по материалам, разработанным и утвержденным в каждом штате. Для поступления в университет, особенно в престижный, необходимо сдать экзамены, результаты которых принимает данный университет (SAT-I, SAT-II, AP, ACT). Эти экзамены проводятся частными компаниями. В большинстве университетов и колледжей при приеме учитываются некоторые из следующих показателей: число кредитов, полученных при обучении в старшей средней школе; отметки по отдельным курсам, изученным в школе; результаты экзаменов, проводимых частными компаниями; другие факторы, такие как, письменные сочинения, интервью и участие во внешкольных мероприятиях. Для поступления почти в треть вузов страны вообще не требуется сдачи вступительных экзаменов.

Чешская Республика: Экзамены нецентрализованные. В большинстве школ сдают 4-5 устных экзаменов, письменные экзамены также возможны. Правила приема в вузы меняются в зависимости от вуза. В основном в вузы принимаются на основе результатов вступительных экзаменов, но учитывается полный балл за среднюю школу, включая результаты выпускных экзаменов.

Разновидностью модели двух экзаменов является система экзаменов, реализованная  в ряде стран (Корея Южная, Таиланд, Тайбэй, Турция, Чили и Япония), которые в официальных документах говорят только о системе национальных вступительных экзаменов в вузы. При этом не упоминают о том, что в каждой школе, как правило, проводятся свои экзамены, т.е. выпускники, поступающие в вуз, сдают на самом деле два этапа экзаменов: один в школе, а другой вне школы централизованно, или в институте. Среди названных стран отличается Япония, в которой выпускники сдают два тура вступительных экзаменов. Первый тур экзаменов (University Entrance Center Examination /UECE/), одинаковых для всей страны, выпускники средней школы сдают почти за полгода до поступления в вуз. Сдача этих экзаменов обязательна для всех государственных и некоторых частных университетов. Учащиеся должны пройти тестирование по нескольким предметам из 12. Число предметов определяется требованиями университета. Второй тур экзаменов проводится самими университетами. Данные экзамены превосходят по сложности национальные экзамены; они разрабатываются специалистами университетов и отличаются по содержанию для различных университетов и даже для отдельных факультетов одного и того же университета. Обычно абитуриенты должны сдать 1-2 университетских экзамена. 

· Модель 3. «Два независимых этапа экзаменов, разделенных во времени: выпускной в средней школе и вступительный в вуз». Все выпускники средней школы сдают экзамены в школе. По результатам этих экзаменов выдается аттестат зрелости. Выпускники, желающие поступить в вуз, должны пройти дополнительную подготовку в течение 1-3 лет по специализации выбранного университета, после этого они сдают вступительные экзамены в вуз.

Страны: Англия, Гонконг, Иран, Канада, Малайзия, Новая Зеландия, Сингапур и Шотландия.

Особенности организации и проведения экзаменов в названных странах:

Англия: Экзамены за курс обязательного обучения (в конце 10 класса) проводятся централизованно. Для поступления в вуз экзамены проводятся после окончания специального двухлетнего обучения (6-th form, соответствует 12 классу) по программам, нацеленным на сдачу экзаменов в вузы. Экзамены разрабатываются и проводятся специальными экзаменационными комиссиями (синдикатами). Учащиеся сдают экзамены на двух уровнях А (advanced) и АS (advanced supplementary). 

Гонконг: Система экзаменов  напоминает английскую. В отличие от Англии, аттестат об окончании средней школы учащиеся получают по результатам централизованных экзаменов в конце 11 класса. Подготовка в вуз занимает также 2 года. Вступительные централизованные экзамены в вуз сдаются также на двух уровнях А (advanced) и АS (advanced supplementary). 

Иран: Централизованно проводятся экзамены в конце 11 класса для итоговой аттестации за курс средней школы и в конце 12 класса для поступления в вузы.

Канада: Экзамены проводятся нецентрализованно. В разных провинциях существует своя система экзаменов. В 4 провинциях выпускные экзамены за курс средней школы проводятся по основным предметам. Результаты этих экзаменов объединяются с отметками, поставленными учителями для определения ранга учащегося. Например, в провинции Британская Колумбия доля экзаменов в итоговой оценке – 40%. В провинции Саскатчевань экзамены проводятся только в случае, если учитель не прошел аттестацию. Для поступления в вуз необходимо дополнительное обучение и сдача дополнительного экзамена. Например, в штате Онтарио среднее образование заканчивается в 12 классе. Для поступления в вуз необходимо проучиться еще один год и сдать специальный экзамен Ontario Academic Credit, необходимый для поступления в университет. В штате Квебек выпускники 11 класса, желающие поступить в университет, должны закончить 2-х или 3-х летние подготовительные программы. 

Малайзия: Выпускные экзамены для получения аттестата зрелости проводятся в конце средней школы (в 11 классе), вступительные экзамены в вуз через 2 года после специальной подготовки.

Новая Зеландия: Централизованные экзамены проводятся в 10 классе (выпускной школьный экзамен, School Certificate Examination) и в 12 классе (Bursary and Scholarship Examination) с целью поступления в вузы или поступления на работу (по отдельным профессиям).

Сингапур: В конце завершения обязательного обучения все выпускники сдают экзамен, который разрабатывается в Кембриджском экзаменационном комитете (Singapore-Cambridge General Certificate  of Education Normal Level Examination). Экзамены проводятся централизованно. Для поступления в вуз экзамены проводятся после окончания специального двухлетнего обучения по программам Кембриджа, нацеленным на сдачу экзаменов в вузы (Singapore-Cambridge General Certificate  of Education Advanced Level Examination). 

Шотландия: Экзамены за курс обязательного обучения (в конце 11 класса) проводятся  в школе по централизованно разработанным материалам (Standard Grade Examinations). Для поступления в вуз экзамены проводятся после окончания специального двухлетнего обучения (6-th form) по программам, нацеленным на сдачу экзаменов в вузы. Экзамены разрабатываются и проводятся специальными экзаменационными комиссиями. Практическая часть экзамена проводится и проверяется в школе при участии внешнего экзаменатора. 

· 
Модель 4. «Отсутствие обязательных экзаменов»


Обязательные выпускные или вступительные экзамены в вуз отсутствуют в двух странах из 50 анализируемых. Это Бельгия и Швеция. Ниже приводится краткое описание особенностей этих стран.

Бельгия (фламандская): Нет выпускных централизованных экзаменов. Решение о выдаче сертификата об окончании средней школы и определении уровня подготовки для поступления в вуз осуществляются на уровне школы. 90-95% учащихся получают диплом о среднем образовании, который выдают специальные правительственные комитеты. Роль этих комитетов заключается в контроле за прохождением программы. Диплом выдается, если ученик имел возможность пройти все темы, включенные в программу.

1. Швеция: Выпускные экзамены не проводятся. Школы или отдельные учащиеся могут принять решение об участии в национальном централизованном тестировании, которое проводится на добровольной основе по математике, родному (шведскому) языку и иностранному (английскому) языку. Баллы, полученные на экзамене, просто прибавляются к полученным в процессе обучения, что увеличивает шансы поступления в университет. Тесты включают в большом количестве задания, ориентированные на решение практических и жизненных проблем. Данное тестирование проходит до 60% поступающих в университеты.

Степень централизации экзаменов

Целесообразно рассмотреть степень централизации при проведении экзаменов по следующим направлениям. 

1. Степень централизации при проведении экзамена, разработке и утверждении инструментария: 

· полная централизация (экзамены проводятся по стране в целом, по единым материалам и по всем регионам) – Болгария, Венгрия, Дания, Израиль, Индонезия, Иордания, Иран, Италия, Колумбия, Кувейт, Литва, Новая Зеландия, Норвегия, Сингапур, Финляндия, Шотландия, Южная Африка. частичная централизация:

· 1) Экзамен проводится в некоторых регионах; Министерство образования разрабатывает рекомендации, на основании которых разрабатываются экзаменационные материалы в отдельных регионах страны или отдельными организациями для проведения альтернативных экзаменов.) – Австралия, Англия, Германия (6 из 16 штатов), Канада, США, Франция; 

· 2) Министерство образования разрабатывает рекомендации, на основании которых сами школы разрабатывают экзаменационные материалы – Германия (10 из 16 штатов), Латвия; 

· 3) Экзамен состоит из централизованной и школьной части – Нидерланды, Эстония.

Всего 9 стран.

· Смешанная централизация (один экзамен проводится централизованно, а другой нет): Гонконг, Корея Южная, Словацкая Республика, Словения,  Таиланд, Турция, Япония.

· отсутствие централизации (в каждой школе или вузе проводится свой экзамен; школы или вузы самостоятельно разрабатывают экзаменационные материалы) – Австрия, Греция, Исландия, Кипр, Филиппины, Чешская Республика, Швейцария.

 
Из всех анализируемых стран только по 5 странам имеется информация о том, что в этих странах экзамены проводятся вне школы (в специальных центрах). К ним относятся: Англия (вступительные экзамены в вуз), Литва (вступительные экзамены в вуз), США (вступительные экзамены в вуз), Шотландия (вступительные экзамены в вуз), Япония (первый тур вступительных экзаменов в вуз).

2. Степень централизации при проверке экзаменационных работ, обработке и шкалировании результатов.

Проверка и обработка результатов экзаменационных работ в большинстве стран осуществляется в образовательных учреждениях (школе или в вузе), в которых проводится экзамен (Австрия, Германия, Греция, Дания (устные экзамены), Италия, Исландия, Кипр, Норвегия, Франция, Филиппины, Швейцария.

Только в 11 странах работы проверяются централизованно подготовленными специалистами (учителями школ или преподавателями вузов: Корея, Литва (вступительные экзамены в вуз), Сингапур, Словения (вступительные экзамены в вуз), США (вступительные экзамены в вуз), Финляндия, Шотландия, Эстония (по централизованным предметам), Япония (первый тур вступительных экзаменов в вуз). 

В следующих странах используются для разных экзаменов различные подходы. В Литве и США на школьных экзаменах проверка осуществляется в школе, а на вступительных в вуз централизованно, в Дании письменная часть экзаменов проверяется централизованно, а устная часть в школе. В Англии и Шотландии в школе проводится и проверяется практическая часть экзаменов, в Эстонии – школьная часть экзаменов.

В значительном числе стран (20) итоговая отметка в аттестат или сертификат выставляется на основе двух форм контроля (внешнего, централизованного и внутреннего, школьного) - Австралия, Англия (может учитываться выполнение практической части курса), Венгрия, Германия, Дания, Израиль, Италия, Исландия, Канада, Кипр, Кувейт, Македония, Нидерланды, Новая Зеландия, Норвегия, США, Франция, Чешская Республика, Шотландия, Южная Африка. 


Интересной представляется разнообразная практика отдельных стран. Приведем некоторые примеры.


В Австралии в большинстве штатов итоговая оценка учебных достижений за курс средней школы проводится на основе двух форм контроля: внешних экзаменов, организуемых централизованно в данном штате на основе используемых в штате образовательных программ, и внутреннего школьного контроля, осуществляемого на основе специальных заданий, подготовленных в школе. 

В Венгрии, если выпускник не сдает письменный экзамен по математике, ему разрешается сдать устный экзамен. Выпускные экзамены заканчиваются лекцией, которую должен подготовить и провести выпускник по любой теме выбранного для экзамена предмета. Предложенные для лекций темы одинаковы по всей стране и соответствуют учебным программам. Лекция проводится в школе и оценивается учителями. 

В Германии в аттестате указывается общий балл, учитывающий результаты обучения за последние два года и результаты экзаменов. 

В Дании для устных экзаменов Министерство образования (МО) разрабатывает процедуру и основное содержание (framework), но проводятся они в школе учителем, который обучал учащихся, при участии учителя из другой школы, который выступает в качестве внешнего экзаменатора, назначенного МО. В конце учебного года выделяется специальная неделя, когда выпускники представляют свои письменные работы по родному языку, истории и еще одному предмету углубленного уровня.  Полученные за эти работы отметки отражаются в аттестате.

В связи с тем, что внешние экзамены в Израиле не рассматриваются как надежные измерения,  итоговая отметка выставляется на 50% учителем и остальные 50% отражают взвешенное среднее всех составляющих элементов учебных достижений. 

В Италии выпускники сдают два письменных и один устный экзамен экзаменационной комиссии, утвержденной МО. Два письменных экзамена выбираются МО, устный экзамен проводится по двум школьным предметам. Во время устного экзамена ведется также беседа по результатам двух письменных работ. Экзаменационная комиссия выставляет оценку, интегрируя результаты письменных и устных экзаменов. 

В Исландии итоговая отметка включает и оценку выполнения различных работ, например, практических за курс обучения 

В Канаде результаты экзаменов в некоторых провинциях объединяются с отметками, поставленными учителями для определения ранга учащегося. Например, в провинции Британская Колумбия доля экзаменов в итоговой оценке – 40%. 

На Кипре экзамен составляет 25% в итоговой оценке. Итоговая отметка по отдельному предмету выставляется за последний год и является средней 3-х отметок за каждый из трех триместров обучения в выпускном классе и отметки за экзамен. 

В Кувейте вес экзамена в итоговом балле, который выставляется каждому выпускнику в аттестат по каждому предмету, составляет 75%. Оставшиеся 25% итогового балла определяется  результатами внутренних экзаменов, проводимых учителем и текущей успеваемостью ученика за год. Считается, что выпускник освоил курс, если он набрал не менее 50% от максимально возможного итогового балла по предмету. 

В Македонии результаты школьных экзаменов составляют 40% от максимального балла, необходимого для поступления в вуз, остальные баллы добираются на вступительных экзаменах в вузы.

Итоговый балл в Нидерландах выставляется как среднее арифметическое результатов централизованной и школьной части экзаменов.

В Норвегии в сертификат выставляются баллы по результатам экзамена за каждый предмет и один балл (средний), отражающий текущую успеваемость за последний год. Этот балл выставляется учителями школы.

Во Франции в дипломе бакалавра указывается балл бакалавра (максимально возможный балл 20), который рассчитывается на основе баллов, полученных на всех экзаменах с учетом весов отдельных предметов для каждого экзамена. 

В Чешской Республике при приеме в вуз учитывается полный балл за среднюю школу, включая результаты экзаменов maturita.

В Южной Африке итоговая отметка формируется на основе результатов экзамена и годовой школьной отметки, отражающей текущую успеваемость учащихся. 

Система предметов, по которым сдаются экзамены, соотношение обязательных предметов и предметов по выбору

Рассмотрим подходы, которые используют страны в отборе проверяемого содержания образования во время экзаменационной формы контроля. Проанализируем ситуацию в странах по структуре предметов, предлагаемых на экзамены, и их обязательности для сдачи экзаменов.

Число и структура предметов, по которым проводится экзамен, сильно отличается по странам. Всего один экзамен сдают выпускники Кореи. На экзамене (College Scholastic Ability Test) оценивается не общеобразовательная подготовка, а способности и умения для продолжения образования. Тест состоит из 4 частей: вербальный тест, математика, исследования в области естественных и социальных наук, английский как иностранный язык. В Италии выпускники сдают 3 экзамена. 4 экзамена сдают в Болгарии, Исландии, Италии, Латвии, Словацкой Республике и Чешской Республике. 5 экзаменов: в Венгрии, Словении, Эстонии (не менее 5-ти экзаменов); 6-7 – в Нидерландах, 7 экзаменов в Колумбии.

Особое место занимает Дания. Выпускники должны сдавать экзамены по 10 предметам. И как указывалось выше, в конце учебного года выделяется специальная неделя, когда выпускники представляют свои письменные работы по родному языку, истории и еще одному предмету углубленного уровня.

В Швейцарии число экзаменов, предметы, по которым сдаются экзамены, и содержание экзаменов определяются на уровне школы.

В Японии число экзаменов определяется требованиями университета.

Все страны можно разделить на три группы по обязательности сдачи тех или иных экзаменов. К первой группе стран с зафиксированным, обязательным для всех набором предметов относятся Исландия (четыре обязательных экзамена для всех выпускников 10 класса: математика, исландский, датский и английский языки), Корея (Тест состоит из 4 частей: вербальный тест, математика, исследования в области естественных и социальных наук, английский как иностранный язык)  

Во вторую группу стран, в которых часть предметов обязательна для всех, остальные по выбору, входят: Болгария (два обязательных, математика и литература, и два по выбору; Венгрия  (4 обязательных и не менее одного по выбору. Обязательными предметами являются математика (письменный экзамен), родной язык (венгерский) и литература (письменный и устный экзамены), история (устный экзамен) и иностранный язык (письменный и устный экзамены); Израиль (обязательный предмет – математика, естественнонаучные предметы по выбору); Италия (Выпускники сдают два письменных и один устный экзамен. Два письменных экзамена выбираются МО, устный экзамен проводится по двум школьным предметам. Во время устного экзамена ведется также беседа по результатам двух письменных работ); Колумбия (6 обязательных предметов: математика, естествознание, история, география, гуманитарные науки, граждановедение и 1 экзамен по выбору - иностранный язык); Латвия (Три экзамена обязательные: математика, латышский язык и английский язык. Один экзамен по выбору (устный) включает теоретические и практические вопросы и задания); Нидерланды (обязательные 3 предмета – голландский язык, английский язык, французский или немецкий; остальные, включая и математику, по выбору); Словацкая Республика (Из 4-х экзаменов обязательным является родной (словацкий) язык. Далее учащиеся выбирают между математикой и вторым языком, и еще два экзамена по любому предмету на выбор); Словения (Из 5 предметов обязательные: родной язык, математика, иностранный язык и два предмета по выбору).

Выпускники выбирают все экзамены в Англии, Германии (из всех изученных курсов выпускники для экзамена выбирают четыре, по одному из следующих трех областей знания: 1) языки, литература и искусство; 2) социальные науки; 3) математика, естествознание и технология. Два экзамена из выбранных четырех должны быть углубленного уровня; один из них устный); Гонконге. 

Во Франции набор экзаменов определяется направлением лицея, но один экзамен по Французской литературе обязателен для всех.

Экзамены по математике и естествознанию (выпускной или вступительный) являются обязательными для выпускников средней школы в большинстве стран. Экзамен по математике относится к экзаменам по выбору в 4 странах (Румынии, Словацкой Республике, Чешской Республике и Финляндии), а экзамен по естествознанию в несколько большем числе стран. 

Форма проведения экзаменов


Существенно различается форма проведения экзамена: время на его проведение, возможность выбора предложенных вариантов или вопросов, а также тип вопросов. Практически во всех странах используются различные типы заданий (с выбором ответа, с кратким ответом и полным развернутым ответом). В Болгарии, Греции, Израиле, Иране, Италии, Кипре, Кувейте, Латвии, Румынии, Франции используются в основном открытые задания.


В большинстве стран проводятся в основном письменные экзамены (Австралия, Англия, Болгария, Гонконг, Израиль, Индонезия, Исландия, Кипр, Корея, Литва, Румыния, Сингапур, Словения, США, Финляндия, Шотландия, Южная Африка, Япония). 

Письменные экзамены сочетаются с устными в следующих странах: Австрия, Венгрия, Германия, Греция, Дания, Италия, Канада, Латвия, Нидерланды, Норвегия, Словацкая Республика, Франция, Чешская Республика, Эстония. 

Дополнительно проводятся испытания по альтернативной форме в следующих странах:

Англии (практическая часть экзамена проводится во время экзамена или перед экзаменом в школе), 

Венгрии (выпускные экзамены заканчиваются лекцией, которую должен подготовить и провести выпускник по любой теме выбранного для экзамена предмета; лекция проводится в школе и оценивается учителями), 

Дании (в конце учебного года выделяется специальная неделя, когда выпускники представляют свои письменные работы по родному языку, истории и еще одному предмету углубленного уровня; полученные за эти работы отметки отражаются в аттестате.), 

В Нидерландах (на школьной части экзамена проверяют овладение практической частью курса; в основном используются другие, чем в централизованном экзамене, формы оценки /устный экзамен, подготовка докладов или статей, выполнение экспериментальных работ, использование компьютеров и т.д./; на экзаменах по естественнонаучным дисциплинам разрешается пользоваться учебником), 

Шотландии (практическая часть экзамена проводится и проверяется в школе при участии внешнего экзаменатора). 

Особенности организации и проведения экзаменов


В Приложении 4 приведены данные об организации государственного контроля результатов обучения в средней школе в 8 странах, входящих в межгосударственную организацию ОЭСР - организацию экономического сотрудничества и развития (OECD -Organization of Economical Cooperation and Development). Важно отметить, что вся деятельность по осуществлению внешнего государственного контроля за результатами обучения финансируется преимущественно на государственном уровне через министерства или специальные агентства. Исключение составляет Канада, где финансирование осуществляется из источников провинций. 

Как правило, за организацию и проведение программ по оценке результатов обучения отвечают научно-исследовательские организации. Они определяют методологию, подходы к разработке инструментария и интерпретации результатов, осуществляют саму разработку, проведение и анализ результатов при широком участии учителей, специалистов-предметников и других заинтересованных лиц. Проверочные работы в школе чаще проводят сами учителя, иногда в присутствии внешних наблюдателей, или специально подготовленные лица. Проверка работ чаще осуществляется вне школы специально подготовленными учителями. В случае если сами учителя школы проверяют работы своих учащихся, то эти работы, как правило, затем перепроверяются вне школы.

В Англии и США экзамены проводятся независимыми организациями. Во Франции и Германии экзамены проводятся в школе, т.к. они являются неотъемлемой частью среднего образования. В Японии первый тур экзаменов проводится государственным центром при Министерстве образования, а второй - самими университетами.

За отчетный период собраны для ряда стран примеры экзаменационных работ (структура, содержание, система их оценивания), примеры материалов для подготовки к экзаменам и другие материалы. Они уже используются авторскими коллективами, организованными Минобразованием России для разработки рекомендаций по определению структуры и содержания контрольных измерительных материалов для проведения единого государственного экзамена в России  в 2002 г.


Анализ полученных материалов показывает, что страны в рамках экзаменов решают различные задачи. В Англии требуется продемонстрировать углубленную подготовку по 2-3 предметам, во Франции наоборот показать широту подготовки по различным областям знаний, в Германии требуется одновременно продемонстрировать и широту, и глубину подготовки: освоить 28 учебных курсов и сдать четыре экзамена, два из которых повышенного уровня. Различия наблюдаются в целях экзаменов и их содержании. В США одной из основных целей является определение (прогнозирование) способности абитуриента обучаться в высшем учебном заведении,  в других странах - оценить уровень подготовки по основным предметам. 


Как правило, министерства образования стран контролируют содержание всех вступительных экзаменов в вузы, используя различные средства (рекомендации по разработке экзаменов, обсуждения, экспертизы и др.). Только в США такой связи не прослеживается. 


Существенно различается форма проведения экзамена, время на его проведение, возможность выбора предложенных вариантов или вопросов, а также тип вопросов. 


В одних странах экзамены проводятся один раз в год, в других – два раза. В Японии централизованный экзамен проводится в январе, а университетский экзамен летом по расписанию университета. В Англии экзамены проводятся 

Время на проведение экзамена различается в рассматриваемых странах от 9 ч в Англии  до 1 ч 30 мин в США. Это иллюстрирует различие требований к объему материала, овладение которым нужно продемонстрировать на экзамене. Кроме того, более продолжительный экзамен требует большей дисциплины и концентрации внимания в течение длительного времени.


В Англии и Франции абитуриенты имеют возможность выбрать отдельные вопросы или вариант в целом. Наличие выбора вопросов повышенной трудности явно имеет преимущества. Абитуриентам удается продемонстрировать на хорошо знакомом материале овладение общеучебными, интеллектуальными или экспериментальными умениями.


Наиболее отличительной особенностью представленных экзаменов, в основном европейских, является ориентация содержания проверки не на воспроизведение знаний, а на их применение в новой ситуации, на объяснение теоретического и практического материала, планирование и проведение научных экспериментов. 


Содержание экзаменов также различно по охвату проверяемого материала и уровню его усвоения. Английские экзамены повышенного уровня охватывают очень большой по объему материал и проверяют его усвоение на достаточно высоком уровне. Французский экзамен бакалавра проверяет овладение только частью изучаемой программы, но на очень высоком уровне. Американский экзамен AP обычно отличается широтой охвата материала, проверяемого на более низком уровне по сравнению с европейскими экзаменами.


Все представленные Европейские страны имеют экзамены, в которых используются в основном открытые задания, на которые нужно дать краткие или развернутые письменные ответы. Иногда даже используются практические и экспериментальные задания. Только в одной из рассматриваемых стран США используются задания с выбором ответа, составляющие большую половину экзаменационной работы. Безусловно, задания с выбором ответа могут быть достаточно сложными, однако данная форма заданий дает возможность угадать правильный ответ. Кроме того, задания с выбором ответа могут оценить освоение ограниченного круга умений. Они не позволяют оценить, насколько абитуриент может обосновать свой ответ, продемонстрировать последовательность и логику решения поставленных перед ним проблем, а также уровень овладения научными методами. Как правило, задания с выбором ответа проверяют знание фактологического материала, умение применять его в знакомых ситуациях или знание алгоритма решения задач. Они позволяют оценить более успешно широту овладения материалом, а не глубину.


Анализируя общие характеристики экзаменационных систем в рассматриваемых странах, следует отметить наличие в них механизмов и организационных структур, контролирующих и обеспечивающих качество работы на всех этапах проведения экзамена, доступность результатов для общественности.


Важной является информация о числе вузов, в которые абитуриент может подать  свои документы одновременно. Известно, что в США абитуриент может подавать документы одновременно в любое число вузов, в Японии – только в два.

Статистическая информация о сдаче экзаменов


Для сравнения ситуации в различных странах важно иметь статистические данные о сдаче экзаменов. Они показывают, каким образом экзамены регулируют систему перехода из общего образования в профессиональное. В отсутствие современных данных приведем те, которые имеются в наличии. 

По данным 1992 г. 32% восемнадцатилетних англичан сдавали экзамены повышенного уровня, около 80% из них или 25% представителей данного возраста получили проходной балл. 15% получили проходной балл по трем и более предметам, 6% по двум и 4% по одному предмету.


Во Франции 85% выпускников коллежа для завершения среднего образования поступают в трехлетний академический лицей, при окончании которого выдается диплом бакалавра, или в двухлетней профессиональный лицей, который завершается выдачей аттестата (Certificat d’Aptitute Professionelle). Только диплом бакалавра дает право на поступление в высшие учебные заведения страны. В 1992 г. 51% молодежи страны соответствующей возрастной группы получили или диплом бакалавра или аттестат о профессиональной подготовке, т.е. получили возможность поступить в вузы страны. 43% молодежи страны одной возрастной группы сдавали экзамены на получение диплома бакалавра, получили же диплом 36% данной группы.


В последнее время наиболее престижные и элитарные университеты Франции, а также некоторые факультеты в обычных университетах, на которые поступает наибольшее число абитуриентов, требуют сдачи дополнительного экзамена (Concours), для чего необходима специальная подготовка в течение 1-2 лет. В связи с этим около 30% молодежи в возрасте от 19 до 21 года посещают подготовительные курсы университетов или специальные курсы.


В Германии по данным 1991 г. 37% молодых людей одной возрастной группы сдавали экзамены Abitur и 95% из них сдали их успешно. Обычно большинство (85%) из получивших аттестат поступают в университеты в течение двух лет. 


В Японии число абитуриентов, поступающих в японские университеты, значительно превышает данные показатели для многих стран мира. В 1990 г. они составили 43% от возрастной группы. Это объясняется тем, что профессиональная карьера в Японии значительно зависит от наличия высшего образования и от  того, в каком университете оно было получено. 


В Израиле до 50% возрастной группы сдают экзамены и 20% из них по уровню подготовки не достигают проходного балла.

Таким образом, приведенные данные показывают, что достаточно большой процент выпускников средней школы в различных странах (от 5 до 30% возрастной группы) не набирает проходной балл по причине несоответствия их подготовки требованиям экзамена и должны продолжить обучение и сдать экзамен повторно.

Основные выводы

Проведенный анализ организации и проведения экзаменов в странах мира при переходе из среднего образования в высшее профессиональное показал следующее:

1. Наиболее распространенной моделью является проведение одного экзамена, результаты которого могут использоваться и в школе, и в вузе. Причем степень централизации при проведении экзамена, разработке инструментария, обработки и анализа результатов различная. Наибольшая централизация наблюдается при сдаче экзаменов, на основе которых абитуриенты могут поступить в вуз. Они чаще всего проводятся независимыми организациями по централизованно разработанным экзаменационным материалам. Однако многие страны доверяют своим школам проведение экзаменов по централизованно разработанным материалам. Экзамен, как правило, проходит в присутствии внешних наблюдателей.

2. Итоговая аттестация за курс среднего образования (или обязательного общего образования) в значительном числе стран осуществляется на основе двух форм контроля: внешнего централизованного и внутреннего школьного. При проведении школьной части аттестации наблюдается большое разнообразие в используемых формах. В большинстве случаев это не стандартизированные письменные тесты, а формы их дополняющие и оценивающие сформированность различных интеллектуальных, общеучебных или практических, экспериментальных умений (устные экзамены, подготовка и проведение публичных лекций, защита письменных работ, выполнение практикумов или экспериментальных работ и др.). В некоторых странах просто учитываются текущая успеваемость за последний год обучения или выставляется взвешенный средний балл на основе всех проверочных работ за старшую среднюю школу. Все это направлено на установление большей преемственности различных ступеней образования и формирование комплексной системы оценивания образовательных достижений.

3. В большинстве стран при выборе предметов, по которым проводятся экзамены в школе, наблюдается сочетание обязательных предметов и предметов по выбору. В большинстве стран (но не во всех) обязательным является математика. Следующими наиболее часто относимыми к обязательным предметам являются родной язык, иностранный язык и естествознание.

4. При проведении экзаменов, на основе которых принимаются решения о приеме в высшие учебные заведения, в анализируемых странах решаются различные задачи. В ряде стран одной из основных целей экзаменов является оценить уровень подготовки учащихся по общеобразовательным предметам. Причем в одних странах эта подготовка оценивается по основным предметам, в других от учащихся требуется продемонстрировать углубленную подготовку по ряду предметов, в третьих наоборот показать широту подготовки по различным областям знаний, в четвертых требуется одновременно продемонстрировать и широту, и глубину подготовки. Имеются страны, в которых целью экзаменов является определить (спрогнозировать) способности абитуриента обучаться в высшем учебном заведении. Все это оказывает значительное влияние на особенности проведения экзаменов, отведенное время на экзамен, структуру экзаменационных работ, тип заданий и систему оценивания.

5. Отличительной особенностью экзаменационных систем в рассматриваемых странах является наличие в них механизмов и организационных структур, контролирующих и обеспечивающих качество работы на всех этапах проведения экзамена, также доступность результатов экзаменов для широкого круга заинтересованных лиц и общественности.

РАЗДЕЛ 2. О системах проведения экзаменов по математике в разных странах.

В данном обзоре будут по возможности подвергнуты рассмотрению все основные стороны и аспекты проведения выпускных экзаменов по математике: их место в системе образования, организация экзаменов и описание ответственных  за нее учреждений, экзаменационные процедуры, содержание экзаменов, структура и характер экзаменационных вариантов и т.п. Соответственно и организован данный обзор – каждому аспекту посвящается отдельный раздел, в котором приводятся сведения о различных странах.

Источники

Наиболее полное из известных нам современных сопоставительных исследований экзаменов по математике – написанная Д.Досси глава “Экзамены по математике” в монографии “Examining the Examination” под редакцией Э.Бриттона и С.А. Райзен. Несмотря на ряд неточностей и кажущихся нам неудачными подходов, здесь все же предпринята попытка серьезного анализа, и потому мы будем часто обращаться к этому исследованию, поскольку оно предоставляет несколько иной, отличный от нашего взгляд на рассматриваемую проблематику. Имеется еще ряд сравнительно недавних изданий, посвященных сопоставлению экзаменов (назовем хотя бы книгу M.Eckstein, H. Noah. Secondary School Examinations. International Perspectives on Policies and Practices), в них однако, обычно мало место уделяется содержательному анализу экзаменационных текстов и процедур. Поэтому при написании настоящего обзора приходилось в основном опираться непосредственно на источники – были использованы экзаменационные материалы и сопровождающие их буклеты, полученные автором в ходе реализации совместного проекта Комитета по образованию Санкт-Петербурга и Департамента по образованию Манчестера по изучению системы аттестации в Великобритании, материалы, предоставленные коллегами из Института Дидактики в Билефельде и Фройденталевского института в Утрехте, материалы Конгресса по математическому образованию (ICME-9) в Токио, материалы, размещенные на Интернете и многое другое. 

Место и роль выпускных экзаменов

Системы экзаменов различаются от страны к стране, а часто (например, в Германии) от региона к региону. В Англии в старших классах по сути дела осуществляется специализизированное обучение, при котором изучаются лишь очень немногие предметы, потому выпускной экзамен по математике сдают далеко не все. Во Франции вариантов сдачи выпускных экзаменов и их типов много (имеются «профессиональный» и «академический» бакалавриаты, при чем сдача соответствующих экзаменов, как мы будем говорить далее, может осуществляться по разным программам – гуманитарным, научным и экономическим). Обязательности сдачи экзамена по математике в российском понимании часто нет (отметим тут же, что сдают выпускной экзамен во всех странах, о которых будет идти речь – Англии, Германии, Голландии, Израиле, Франции, Швеции
, Японии –  в старшем, чем в России возрасте, как правило, после 12-летнего обучения с 6 до 18 лет, а иногда, как в Германии, и после 13-летнего обучения). Однако практически во всех этих странах, сдача в какой-то мере централизованных экзаменов по математике считается по сути дела необходимой для поступления в высшее учебное заведение. При этом, как правило, и те учащиеся, которые не планируют получить дальнейшее академическое образование, стараются подобные экзамены сдать (и получить соответствующий сертификат), ибо это заметно повышает их возможность трудоустройства позднее. Бриттон и Райзен приводят следующие данные о процентах тех учащихся в соответствующей возрастной группе, которые предпринимают попытку сдать выпускные экзамены и которые их полностью сдают (как говорилось ранее, в Швеции экзамены не являются обязательными и  баллы, полученные на экзамене, просто прибавляются к полученным в процессе обучения, что увеличивает шансы поступления в вуз, таким образом число успешно сдавших не определяется).

Таблица 1.

Информация о сдаче экзаменов


Англия
Франция
Германия
Израиль
Швеция

Пытаются сдать (% от возрастной группе)
31
43
37
50
45

Успешно сдают (% от возрастной группе)
25
32
36
40
-

Следует, однако, иметь в виду, что приведенная статистика отражает лишь данные о числе учащихся, получающих академическое образование. Как мы уже отмечали, не все учащиеся, например, в Англии изучают курсы, соответствующие рассматриваемым экзаменам (так называемого A-level): этим и объясняется в основном то, что более двух третей возрастной группы эти экзамены и не пытались сдавать – они и образование соответствующее не получали (заметим, что и среди сдающих эти экзамены, лишь очень малая часть сдает экзамены по математическим дисциплинам – для тех, кто продолжит образование, например, по гуманитарным специальностям, последним математическим экзаменом становится экзамен за курс основной школы (пользуясь российской терминологией). 

Считается, что в США национальных экзаменов по предметам нет. Вместе с тем до определенной степени сходную роль играет тест SAT I (Scholastic Aptitude Test – тест на способность к обучению), в котором есть математическая часть и результаты которого обычно требуются высшими учебными заведениями. Имеется и вторая – предметная – часть этого теста (SAT II), сдаваемая отдельно и, как правило, играющая заметно меньшую роль в определении будущей карьеры, хотя тоже иногда требуемая некоторыми университетами. Ряд штатов (Нью-Йорк, Калифорния) проводит свои выпускные экзамены и, соответственно, наряду с обычными дипломами выдает специфические дипломы (считающиеся более престижными). Так в Нью-Йорке проводятся так называемые Regents-экзамены и выдается Regents-диплом. Как правило, учебные заведения в штате требуют именно этот диплом, а не обычный, который можно получить, экзамены не сдавая. Вместе с тем в других штатах этот диплом зачастую свою роль теряет. Бриттон и Райзен в качестве американской параллели выпускным/вступительным экзаменам и вовсе рассматривают экзамены по курсам повышенной трудности, которые можно сдать, еще учась в школе (нам этот подход кажется ошибочным). В любом случае полного аналога обязательным российским выпускным экзаменам (равно как и вступительным) в США нет (хотя на практике абсолютно подавляющее большинство школьников, ориентированных на дальнейшую учебу, сдают и SAT, и экзамены, проводимые штатом).

В Японии выпускного экзамена нет вообще. Школьник получает аттестат (сертификат) лишь на основе результатов обучения (причем по решению педсовета школы он может быть оставлен для повторного обучения в заключительном классе). В стране, однако, существует централизованная система проведения вступительных экзаменов, результаты которых используются (в разной мере) всеми вузами, притом, что каждый вуз устанавливает свое соотношение между весами централизованного и своего экзаменов. Так, например, у Токийского университета на долю централизованного экзамена отводится лишь 20%, в то время как типичным считается 40-50%, а некоторые университеты  прямо принимают по результатам общенационального экзамена. Вместе с тем ряд частных университетов не требует сдачи централизованного экзамена, обходясь своими экзаменами, а также производя прием по рекомендациям, даваемым школами. Следует заметить, что японское министерство образования все время подчеркивает важность использования разных методов при отборе будущих студентов (включая устные собеседования, школьные рекомендации и т.п.), не уповая лишь на оценки экзаменов.

Кроме отмеченной функции – отбора обучающихся в высших учебных заведениях – экзамены практически повсеместно играют еще важную роль в качестве зримого воплощения национального (регионального) стандарта – именно таким образом в ряде стран конкретизируется содержание и стиль математического образования (например, в Англии именно примерные экзаменационные тексты и соответствующие программы, распространяемые экзаменационными комиссиями, являются тем документом, по которому ориентируется учитель). 

Используются экзамены в определенной мере и для выяснения качества образования и влияния на него. Сошлемся здесь лишь на британский опыт публикации в массовых и общедоступных газетах результатов экзаменов, что, очевидно, оказывает огромное воздействие на родителей потенциальных учащихся, вплоть до того, что цены на жилье в окрестностях хороших школ заметно повышаются, а в окрестностях плохих наоборот падают.

Организация выпускных экзаменов

Организация выпускных экзаменов разделяется на две части – составление экзаменационных заданий и их распространение (рассылка) и само проведение экзаменов. В США задания SAT составляются централизованно, они единые для всей страны. Занимается этим специальный центр. В Японии проведением централизованного экзамена также занимается специальное государственное учреждение – центр по проведению вступительных экзаменов.  Во Франции и Германии составление вариантов передано регионам (притом, что за Министерством образования страны остается право контроля и в известной мере определение направлений содержания экзаменов). Региональные центры (комиссии) и занимаются составлением вариантов притом, что политика регионов (особенно в Германии) может существенно различаться – баварской школе обычно предоставляется меньше выбора и самостоятельности, чем, скажем, школе в земле Северный Рейн-Вестфалия. В Баварии варианты составляются централизованно и рассылаются по школам; в земле Северный Рейн-Вестфалия  школы (учителя) сами составляют по два варианта на каждый сдающий экзамены класс (примерно одинаковые по трудности, но возможно различающиеся по тематике), а затем составленные школой варианты отправляются в вышестоящие инстанции с тем, что накануне экзамена приходит конверт лишь с одним отобранным вариантом.  Интересна британская система, на описании которой мы остановимся чуть подробнее. 

Сразу следует отметить, что в Британии такие организации как Министерство образования или Инспекция впрямую в процесс проведения экзаменов не вовлекаются – они используют результаты аттестации, они имеют право наблюдения и  контроля за экзаменационными процедурами, однако как активная сторона в самой процедуре они участия не принимают. Имеется специальное общегосударственное бюро квалификаций (QCA – Qualifications and Curriculum Authority), которое осуществляет

· разработку указаний по составлению экзаменационных программ,

· разработку указаний по процедурам проведения экзаменов,

· определение требований к результатам, которые должны быть достигнуты на каждой возрастной ступени в ходе учебного процесса и, соответственно, отражены на экзаменах и итоговых контрольных, в том числе на выпускных,

· утверждение экзаменационных программ и образцов экзаменационных заданий, разрабатываемых комиссиями,

· контроль за проведением экзаменационных процедур.

 Непосредственно же проведением экзаменов занимаются Экзаменационные Советы (комиссии). В настоящее время в Англии (в Шотландии продолжает действовать своя несколько иная система) их три, причем комиссии эти являются не региональными, а общенациональными – учебное заведение, может (разумеется, заблаговременно) выбрать материалы любой из этих комиссий для сдачи экзаменов. Таким образом, включаются механизмы соревнования между комиссиями (в сочетании с централизованным надзором за уровнем экзаменов). 

Само проведение экзаменов осуществляется в выбранных для этого центрах. Заметим что, если в Германии или Великобритании этим центром для каждого школьника является его школа, то, например, в США это не обязательно так (а, как правило, не так). Школьник в специальной заявке указывает несколько мест, где именно он хотел бы сдавать письменный экзамен (при этом, конечно, обычно свою школу называют первой), но отнюдь не обязательно выполняется то, что он пожелал в первую очередь. Центрами, как правило, являются школы, но ответственные за проведение экзаменов лица подчиняются не директору, а экзаменационной комиссии. Ими нанимаются специальные сотрудники для наблюдения за процедурой и т.п. В Британии система достаточно близкая с той разницей, что в отличие от SAT выпускные экзамены оплачиваются школой, а не отдельными школьниками. Как именно центр должен проводить письменный экзамен (в том числе по математике) при этом детально определяется комиссией. Указывается  и время начала и конца экзамена, и требования  к рассадке учащихся, и требования к работе наблюдателей, и условия  использования вычислительной и прочей техники. Оговаривается, скажем, что запрещается выходить из экзаменационного помещения в течение первого часа, а после разрешается выходить лишь в сопровождении наблюдателя и т.п. Обо всех случаях нарушений положений предписывается незамедлительно докладывать в комиссию. Отметим, что при этом в Англии рассылка вариантов осуществляется с помощью обычной почты.

Даже одной подготовкой экзаменов, не говоря уж об их проведении занимаются, тысячи людей – в одной лишь Британской Северной Экзаменационной комиссии, которая в дальнейшем наряду с другими вошла в состав ныне существующей более крупной комиссии, по наблюдениям автора в 1998 г. работало   более 450 постоянных сотрудников. При этом, например, для составления вариантов привлекаются временные сотрудники. В предметной комиссии, занимающейся составлением заданий для письменного экзамена работали председатель (председательствующий на заседаниях и осуществляющий общее руководство комиссией), главный экзаменатор (непосредственно контролирующий процедуру подготовки экзаменационных материалов и проверки работ), ведущие экзаменаторы (ответственные за различные компоненты экзамена) и т.д. кроме того, привлекаются "ревизор" (дающий экспертное заключение об экзаменационных материалах на ранней стадии) и "оценщик", выполняющий эту же работу на стадии заключительной. 

Необходимо еще сказать, что стратегические решения Экзаменационного Совета должны быть утверждены его Президиумом, состоящим из представителей самых различных организаций от университетов до учительских профсоюзов. Президиум, члены которого не являются постоянными сотрудниками комиссии, является своего рода законодательным органом: именно здесь достигаются и вырабатываются те компромиссы, без которых не может функционировать единая система. 

Способы итоговой аттестации по математике

Выпускные экзамены по математике практически повсеместно проводятся в форме письменного экзамена. Имеется опыт (иногда уже насчитывающий солидную историю) использования и так называемых проектов или курсовых для целей аттестации. При этом учащимся предлагаются задачи, требующие длительного решения, с тем, что решение выполняется в домашних условиях, а в дальнейшем проверяется учителем и направляется в экзаменационную комиссию для перепроверки и дальнейшего анализа (Англия). Вместе с тем проводятся эксперименты и по замене этой формы на форму письменного экзамена с тем, что просто предлагаемые на этом экзамене задачи носят несколько иной нетрадиционный характер (в них, например, требуется создать математическую модель для какой-либо практической ситуации, скажем, рассчитать, как организовать пространство стоянки так, чтобы там могло парковаться больше машин). Опыт использования формы устного экзамена по математике также имеется (Германия) однако используется достаточно редко

Письменные экзамены часто сдаются в несколько приемов. Так, в Англии экзамен по чистой математике состоит из нескольких частей – см. ниже подробнее (соответственно, сдается несколько экзаменов), нью-йоркский экзамен Regents ранее состоял  из трех частей (в разные сроки сдаваемых), а теперь будет состоять из двух  и т.п. Вместе с тем в Германии или Франции экзамен состоит из одной письменной работы. Продолжительность экзамена обычно 3-4 часа (иногда меньше).  

Дифференциация на экзаменах

Дифференциация на экзаменах осуществляется не везде. Так в США предлагается единый для всех вариант заданий SAT; в Англии имеется определенная дифференциация при сдаче экзаменов за курс основной школы – варианты предлагаются в трех уровнях: базовом, промежуточном и высшем – при этом, получить высший балл, сдавая экзамены по нижнему уровню невозможно. При сдаче же выпускного экзамена старших классов дифференциация осуществляется уже при выборе образовательного маршрута – многие учащиеся просто не изучают математику в старших классах (в определенной мере дифференциацией и на этом уровне можно считать предоставление возможности сдавать экзамены по так называемым специальным вариантам (содержащим значительно более трудные задания) в дополнение к обычным: хотя соответствующий успешный результат официально нигде не требуется, но, безусловно, престижен и полезен в случае поступления в наиболее известные университеты). С другой стороны, во Франции, Голландии или Израиле имеется разработанная многоуровневая система дифференцированного изучения математики. В Германии математику можно изучать, а тем самым и сдавать, в двух уровнях – основном и углубленном. Соответственно, достаточно заметно и по уровню сложности, и в определенной степени по содержанию различаются и работы.

Возможность пересдачи экзамена

Выпускной экзамен (а точнее экзамен, играющий сходную роль) в большинстве стран обычно можно сдавать несколько раз. В США сдача SAT, да и, скажем, нью-йоркского экзамена Regents вообще практически никак не связана с прохождением курса и, соответственно, может легко предприниматься несколько раз (например, первую часть можно благополучно пересдавать, пока занимаешься второй частью курса, да и позднее), в других странах обычно указывается срок (год или меньше), после которого можно снова сдавать проваленный экзамен.  

Объекты проверки на экзамене по математике

В качестве основных объектов проверки во многих странах выделяются коммуникативные навыки (требования к владению языком предъявляются практически на любом экзамене). Разумеется, называются навыки вычислительные.

Организаторы нью-йоркского экзамена Regents видят задачу в проверке способности «применять факты и определения, преодолевать трудности [такой перевод представляется в данном случае более точным, чем “решение задач”], показывать понимание математических процедур и стратегий решения задач». Тест SAT в основном предназначен (по замыслу составителей) для проверки умения рассуждать.

Инструкция для составителей вариантов в Земле Северный Рейн-Вестфалия Германии говорит о необходимости включения в вариант заданий, проверяющих а) усвоение знаний; б) умение применять полученные знания; в) умение решать [нестандартные] задачи (тут специально разъясняется, что могут и должны быть предложены задания таких типов, которые не обсуждались на уроках. 

Одна из английских экзаменационных комиссий ставила задачу проверки развития следующих умений: 

– вспоминать, выбирать и использовать необходимые для различных ситуаций знания математических фактов, концепций и техники;

–строить строгие математические доказательства, используя точные утверждения, логическую дедукцию и манипуляции с различными математическими выражениями;

· оценивать математические модели, включая оценку делаемых допущений, интерпретацию и проверку результатов математического рассмотрения с точки зрения исходной проблемы.

Можно считать, что подобные задачи (по крайней мере, декларативно) ставят и составители вариантов во многих других странах.

Следует иметь в виду, что проверка знаний формул, численных значений и т.п. не считается, как правило, целесообразной ––соответствующие факты содержатся в брошюрах, которые разрешается использовать на экзаменах. Часто (Англия, США) разрешается использовать и калькулятор.

Тематика экзаменационных вариантов. Кратко проанализируем несколько работ, представляющихся нам типичными (некоторые материалы взяты из упомянутой выше статьи Досси).

Англия (A-level, чистая математика). Программа экзаменов включает основные понятия математического анализа, элементарной алгебры, аналитической геометрии, тригонометрии, комплексные числа, матричную алгебру, численные методы.

Германия. Задания посвящены дифференциальному и интегральному исчислениям, геометрическим преобразованиям, аналитической геометрии, теории вероятностей и статистике. 

Израиль. Задания посвящены геометрии (на плоскости, в пространстве и аналитической), алгебре, комбинаторике, тригонометрии, элементам математического анализа.

США Задания SAT составляются так, чтобы проверять (по замыслу составителей) не знания, полученные в школе, а навыки рассуждения. Предлагаются задания, предполагающие знание элементарных сведений из арифметики и алгебры, знание фактов о площадях, периметрах, объемах и некоторых других простейших положений элементарной геометрии. Тематику заданий экзаменов Regents составители распределяют по семи темам: рассуждениям, числам, операциям, моделированию, измерению, неопределенностям (вероятностным представлениям) и закономерностям. При этом обычно затрагиваются некоторые разделы элементарной алгебры, статистики, простейшие факты геометрии и т.п.  

Франция. Задания посвящены комплексным числам, преобразованиям комплексной плоскости, кривым на плоскости, коническим сечениям, элементарным функциям, пределам, производной и ее приложениям, последовательностям.

Япония. Задания посвящены теории множеств, элементарной геометрии, неравенствам, теории многочленов, элементарным функциям, векторам, элементам математического анализа, теории вероятностей.

Заметим, что во многих странах задания экзаменационных вариантов близки к предлагаемым в России на экзаменах первого курса – элементарной математике в старших классах этих стран уделяется заметно меньше внимания, чем в России. Приведем таблицу, составленную Д.Досси, которая, несмотря на определенные упрощения, присутствующие в его подходе, все же дает удобную форму для анализа. Следует иметь в виду, что составителем выделяется понятие «оцениваемого элемента», т.е. части задания или всего задания, за выполнение которого могут быть начислены баллы (как правило, у Д. Досси это просто вопрос, который составители не разделили). Далее он определяет пять наиболее важных по числу начисляемых баллов тем, а затем указывает, как в процентах распределяются экзаменационные баллы по этим пяти темам (подчеркнем, что такое возможно, поскольку в большинстве экзаменов, сразу указывается, сколько баллов следует начислять за каждое задание). Как легко видеть, таким образом, доказывается, что на долю «самых важных пяти тем» обычно приходится менее половины распределяемых баллов.

Таблица 2. 

Распределение баллов за выполнение отдельных тем


Англия (одна из комиссий) 
Франция (Париж)
Германия (Бавария)
Швеция

Приложения определенного интеграла
6

11
26

Приложения производной
5


12

Производные высших порядков

6



Чтение графика

16
9


Условная вероятность


6


Распределение вероятностей


11


Логарифмические и показательные уравнения



6

Тригонометрические уравнения и равенства
5


8

Тригонометрические соотношения  в прямоугольном треугольнике 



10

Полярные координаты
15




Круги и их свойства

7



Эллипсы

7



Геометрические преобразования

10
4


Теорема Де Муавра и комплексные числа

5



Структура экзаменационных заданий

Составители американских тестов SAT выделяют в них три группы заданий: задания с выбором ответа, задания на количественные сравнения (тоже с выбором ответов) и задания, в которых учащиеся сами приходят к ответу. Приведем по одному примеру каждого типа.

Задания с выбором ответа. Эмми проехала х+5 миль при том, что ехала она со скоростью х-5 миль в час, где х>5. Сколько часов она ехала
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Задания на количественные сравнения. Для натуральных чисел х и у определена операция * следующим образом: х*у=2х+у-1. Пусть число р – натуральное.

В колонке А записано число (2р)*3  

В колонке В записано число р*4

Тогда:

А. Число А больше. B. Число В больше. C. А=В. D. Общего ответа о сравнении чисел А и В дать нельзя.

Задания, в которых учащиеся сами приходят к ответу. Даны два множества Х=
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Числа х и у случайным порядком выбираются соответсвенно из множеств Х и У. Определите вероятность того, что число 
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 содержится в множестве Х.

Необходимо при этом подчеркнуть, что даже в тех заданиях, в которых не дан ответ, от школьника практически лишь требуется его найти, к записи решения почти никакие требования не предъявляются.

Задания иного типа предлагаются в нью-йоркском экзамене Regents (наряду с заданиями с выборкой ответа). Это так называемые «задания со свободным ответом», т.е. привычные россиянину задания, в которых необходимо решение. В преамбуле к экзаменационному варианту специально оговорено, что «необходимо указывать все шаги решения, включая использование нужных формул, диаграмм, графиков, таблиц и т.п.» Подчеркивается, что при наличии одного лишь правильного ответа при отсутствии решения за задание будет выставлен только один балл (при том, что задания оцениваются в два или три балла). Приведем пример такого задания из экзамена Regents.  

 «У мальчика в коробке было 3 зеленых и 2 красных конфеты. Ожидая автобуса, он съел две конфеты (не глядя, какие он выбирает). Определите вероятность того, что съеденные конфеты были одного цвета».

Такого типа задания можно найти и в других вариантах. Приведем еще один пример.

Швеция. «Система уравнений 
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 имеет решение х=2 и у=-3. Найдите a и b.»

Наиболее распространенная форма экзаменационного задания – вероятно, все же форма так называемого «структурированных вопросов» (structured questions) – группы вопросов, относящихся к одной ситуации. Такие задания широко применяются во многих странах. Приведем несколько примеров.

Англия. «На интервале (-1; 1) рассматривается функция 
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а) Найдите область значений функции f.

б) Запишите формулу, определяющую функцию f-1, обратную f.

в) Укажите область определения и область значений функции y=f-1(x).

г) Найдите производную функции f.

д) Определите градиент графика функции f в точке с абсциссой х=0.

е) Покажите, что при малых h справедлива формула 
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Израиль.  “Рассматриваются последовательности (an) такие, что а1=0, а2=1. Известно, что есть два таких целых числа ( и (, что для каждого натурального n выполняется равенство 
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 а) Найдите числа ( и (.

б)  Докажите, что для любого натурального n выполняется соотношение аn+2=5an+1-6an.”

Голландия. «Для выращивания растений садовник использует конструкцию, состоящую из ячеек (она изображена на отдельной картинке). Каждая ячейка является шестиугольником ABCDEF, все стороны которого равны 6 см (изображена на рисунке). Растягивая всю конструкцию, можно менять форму каждой ячейки при том, что EF и CB остаются параллельными. Эти изменения можно описать, следя за углом DAB. Предположим, что его величина x радиан.

а) Вычислите х (с точностью до двух знаков после запятой) для BF=4.

Соотношение между площадью ячейки (S) и величиной угла (х) выражается формулой S=18 sinx+18 sinx cos x

б) Докажите эту формулу.

в) Выразите производную 
[image: image13.wmf]dx
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 через cos x.

г) Выясните, для какого значения х площадь ячейки будет максимальна.”

Германия (Земля Северный Рейн – Вестфалия). «Дана плоскость Е: 2х1+2х2+х3=6.

а) Найдите точки А, В и С пересечения плоскости Е с осями координат. Изобразите эти точки на прилагаемом чертеже [прилагается чертеж, на котором изображены оси координат с отмесенными единичными отрезками по осям]. Запишите уравнение плоскости Е в параметрической форме.

б) Опишите в какой проекции на плоскость сделан вышеприведенный чертеж. Запишите матрицу проекции, укажите направление проектирования.

в) Определите, под каким углом плоскость Е пересекает плоскость Е1, задаваемую уравнением х1=0.

г) Запишите уравнение прямой, являющейся пересечением плоскостей Е и Е1. Опишите взаимное расплоложение этой прямой и тетраэдра ОАВС.

д) При повороте на 1200 относительно оси х3 тетраэдр ОАВС переходит в тетраэдр ОА1В1С1. Запишите матрицу этого поворота и укажите координаты точек А1, В1 и С1  с точностью до трех знаков после запятой. Нарисуйте тетраэдр ОА1В1С1 на прилагаемом чертеже.

е) Описанный выше поворот переводит прямую h: 
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 в прямую h/. Запишите уравнение прямой h/.»    

В Японии применяется следующая форма структурированных вопросов: используются знаки {1}, {2}... для обозначения цифр и знаков  «+» и «-». Сдающие экзамены должны указать, какие именно знаки должны быть проставлены. Приведем пример.

«Многочлен Р(х) с целыми коэффициентами удовлетворяет следующим условиям:

(А) при делении многочлена Р(х) с остатком на х2-4х+3, остаток оказывается равным 65х-68;

(В) при делении  многочлена Р(х) с остатком на х2+6х-7, остаток оказывается равным -5х+а.

Тогда мы знаем, что а={1}.

Найдем теперь остаток bx+c при делении многочлена Р(х) с остатком на х2+4х-21.

Из условия (А) следует, что {2}b+c={3}{4}{5}, и а={1}. Из условия (B) вытекает, что {6}{7}b+c={8}{9}. Отсюда b={9}, a c={11}{12}{13}.» [В приведенной задаче, например, {1}=2, {2}=3, {3}=1 и т.д.]

Форма построения задания в виде системы структурированных вопросов используется и для своего рода подсказки хода решения (когда решение разбивается на этапы, посильные для школьников, и их выполнение предлагается в качестве отдельных пунктов задания),  а иногда и для организации более сложных форм работы над поступающей информацией (например, в первых пунктах могут рассматриваться какие-то конкретные примеры, а в заключительных может быть предложено вывести общую формулу – обобщить все сделанные умозаключения).

Американский исследователь Д.Досси назвал «наиболее поражающим результатом» своего исследования то, что практически нигде, кроме США форма заданий с выбором ответа не используется. Приведем составленную им таблицу (отметим лишь, что, как нам представляется, разделение заданий, в которых требуется найти ответ, на задания короткой и длинной формы – т.е. такие, в которых ответ лишь находится, и такие, в которых он длительно обосновывается, – автором проведено не всегда обоснованно, однако общая ситуация, безусловно, передана верно).

Таблица 3. 

Распределение заданий разного типа в экзаменационных работах по математике

Страна
Задания с выбором ответа
Задания на нахождение ответа (короткая форма)
Задания на нахождение ответа (длинная форма)

Англия
0
28
72

Франция
0
25
75

Германия
0
12
88

Япония
0
0
100

Швеция
0
12
88

США АВ
50
22
28

США 
50
1
49

Говоря о странах, составитель имеет в виду лишь рассматриваемый им вариант из этой страны, а при этом, как мы уже отмечали, в качестве вариантов, представляющих США он выбирает курсы анализа, которые можно изучать и сдавать в средней школе. Однако для экзаменов SAT и Regents, которые представляются нам гораздо более точным аналогом выпускного/вступительного экзамена, картина получается сходная, как будет показано ниже. 
Структура экзаменационных вариантов

Общей чертой практически всех анализируемых вариантов является их большой размер (считая пункты структурированных вопросов, обычно набираются десятки заданий). Ниже мы предпримем конкретный анализ отдельных вариантов и схем итоговой аттестации, представляющихся нам типичными и характерными. 

Англия. На уровне А по математике предлагается 20 разделов, разделенных на 4 группы: «Чистая математика», «Механика», «Статистика», «Математика принятия решений». В первых трех группах по 6 разделов, а в последней только 2. Экзамен по каждой части занимает 1 час 30 минут, при этом за один день можно сдать и несколько частей (в реальности 2). 

Следующая таблица показывает, в какие сроки одной из комиссий предлагалось (предлагается) сдавать различные разделы в течение ближайшего года, (разделы обозначены первыми буквами групп и номерами):

Таблица 4.

Распределение различных тем в экзамены по годам

ЯНварь 2001
ЧМ1, М1, С1, МПР1

ИЮНЬ 2001
ЧМ1-3, М1-3, С1-2, МПР1

ЯНВАРЬ 2002
ЧМ1-4, М1-4, С1-2, МПР1

ИЮНЬ 2002
Все

Для получения различных квалификаций (типов дипломов) следует сдать разные наборы разделов. Не вдаваясь в детали, можно сказать, что для получения свидетельства повышенного типа надо сдать шесть разделов, а для получения, условно говоря, обычного свидетельства – три раздела (в зависимости от того, по какому именно разделу получается свидетельство, добавляются ограничения по выбору разделов из частей: соискатель повышенного свидетельства по чистой математике должен сдать все 6 разделов по ней, меж тем, как соискатель повышенного свидетельства по просто математике должен сдать лишь разделы ЧМ1-3 и еще три раздела из остальных групп и т.п.).

По каждому разделу дается обычно вопросов восемь (структурированных, т.е., как правило, включающих подпункты).  Следует отметить, что степень предсказуемости заданий достаточно велика – заблаговременно распространяются описание знаний, необходимых для написания работы. Приведем конкретные примеры. Следующие сведения даются по материалу работы ЧМ1 (мы приводим лишь первые два пункта – всего их семь).

Таблица 5. 

Спецификация экзамена

Требования
Уточнения и замечания

Доказательства.

Доказательство прямыми методами
Доказательство прямыми методами, предполагающее последовательность логических шагов. Например, доказать, что уравнение х2+рх+q=0 имеет различные вещественные корни лишь тогда, когда p2>4q. Может быть потребовано провести доказательство для формулы суммы членов арифметической или геометрической прогрессии.

Алгебра

Правила действий со степенями для всех рациональных показателей

Действия с дробями

Действия с многочленами, включая раскрытие скобок и приведение подобных, использование теоремы Безу.

Квадратичные функции и их графики.Дискриминант. выделение полного квадрата. 

Решение квадратного уравнения.

Тождества. Деление многочленов.

Решение систем уравнений 

Решение линейных и квадратичных неравенств.
Знание определения степени с рациональным показателем.

Умение производить действия с дробями.

Использование скобок. Разложение многочленов первой и второй степени на множители. Использование обозначение f(x) вычисление значений функции для конкретных значений х. Знание того, что если f(x)=0 при х=а, то х-а делител f(x).

Решение квадратного уравнения разложением на множители, по формуле и выделением полного квадрата. Доказательство формулы корней может быть потребовано.

Нахождение коэффициентов.

Например, когда одно уравнение линейное, а второе квадратное.

Например, ax+b>cx+d, px2+qx+r(0

 

Отметим, что для получения высшей оценки обычно не требуется решить все задания.

Германия. Анализируемый баварский вариант включает 6 структурированных вопросов (по несколько частей в каждом) по трем темам (математический анализ, линейная алгебра, теория вероятностей и математическая статистика). Каждая школа (администрация и педагогический коллектив) выбирает по одному вопросу из каждой темы. Таким образом, уже учащимся предоставляется 3 вопроса. (В других землях выбор заданий в определенной степени предоставляется учащимся). 

Голландия. Анализируемый вариант включает пять структурированных вопросов (в общей сложности двадцать заданий).

Израиль. Изучаемый материал разделяется на 5 разделов. В анализируемой работе первая часть (3 часа) посвящена первым трем разделам и в свою очередь состоит из двух отделов. В первом четыре структурированных вопроса (в каждом два пункта), из которых предлагается решить любые три. Во втором пять вопросов, из которых также нужно решить любые три. Вторая же часть работы (2 часа) посвящена оставшимся темам, в которой предлагается восемь заданий, из которых требуется решить четыре, при чем, по крайней мере, одно из двух последних. 

США. Варианты математической части SAT состоят из тридцати пяти заданий с выбором ответов, пятнадцати заданий на количественное сравнение и десяти заданий, в которых предполагается нахождение ответа учащимися.

Нью-Йоркский экзамен Regents состоит из 4 частей. В первой предлагется 20 заданий с выбором ответа (оцениваемые в 2 балла каждое), в остальных трех частях содержится по 5 вопросов, ответы в которых учащиеся должны находить самостоятельно, причем каждое задание во второй части оценивается в 2 очка, в третьей – в 3, в четвертой – в 4. 

Франция. Вариант содержит в общей сложности 12 заданий, объединенные в три структурированные вопроса. 

Япония. Экзамен состоит из двух частей, каждая из которых насчитана на 60 минут и оценивается максимум в 100 баллов. Анализируемые варианты (А и В) состоят из трех разделов (обычно посвященных одной ситуации) каждый, причем в варианте А баллы за разделы распределяются так: 30, 35, 35, в варианте же В каждый раздел оценивается в 50 баллов, но надо выбрать лишь два из них. В разделах при этом выделяется несколько пунктов.  

Приведем для сравнения составленную Д.Досси таблицу, в которой анализируются другие варианты (в некоторых случаях, например, для Англии, составленные по устаревшей к настоящему времени схеме) и применяется другой подход – выделение «оцениваемых элементов».

Таблица 6.  

Выделение оцениваемых элементов содержания

Страна
Продолжительность экзаменационных мероприятий
Число оцениваемых элементов

Англия
6
65

Германия
4
52

Франция
4
29

Швеция
3,8
12

Способы подачи информации в вопросах 

Традиционно многие задания в экзаменационных вариантах представляли собой по сути дела формулы и вопросы-задания к ним (решите, докажите и т.п., в наиболее сложном случае – найдите площадь фигуры, лежащей между кривыми, задаваемыми данными формулами). В настоящее время появляются задания принципиально иного рода – требующие работы с информацией поданной по новому – в таблицах, рисунках, диаграммах и т.п.

Приведем пример задания из голландского экзамена. 

«Здание на фотографии [фотография на экзамене прилагается – А.К.] построено так, что крыша поддерживается с помощью специальных тросов. На чертеже [прилагается чертеж] выбрана такая проекция, что все три измерения х, у и z [на отдельном чертеже показана система координат и отмечены х, у и z] выдержаны в одном масштабе – 1 см. на рисунке соответствует 2 метра. Крыша состоит из 25 квадратов со стороной 3 метра.

а) Определите длину троса а [указываемого на рисунке].

б) Объясните, можно ли выбрать такую позицию наблюдателя, что тросы а и b [указываемые на рисунке] будут сливаться.

в) Нарисуйте, как будет выглядеть здание и тросы с направления х.»

Заметим, что и во всех других заданиях этого варианта предлагается анализировать чертежи или графики. 

В американских вариантах Regents и SAT информация также часто подается с помощью графиков, рисунков (правда, значительно более примитивных, чем в выше приведенном примере) и таблиц. Приведем несколько примеров (сокращая условия).

«На чертеже изображены два треугольника. У первого ХУ=6, YZ=8, XZ=10, у второго XZ=10, а прилежащие к этой стороне углы равны 250 и 650. Требуется указать, сколько изображено треугольников, у которых стороны ХУ и YZ перпендикулярны »

«На координатной плоскости изображена прямая. Требуется определить ее угловой коэффициент».

«На чертеже изображен график зависимости расстояния от девочки (идущей по прямолинейной дороге) до ее дома. Далее задаются вопросы, характеризующие ее движение».

«Изучается связь цены автомобиля и его возраста. Имеющиеся данные представлены на диаграмме (в координатной системе, по осям которой возраст автомобиля и его цена) так, что каждому автомобилю соответствует точка. Далее предлагается оценить коэффициент корреляции рассматриваемых параметров»

«Дана таблица 

х
у

0
2

1
3

2
6

3
11

4
18

Укажите какой формулой выражается зависимость у от х

а) у=х+2 б) у=х2+2 в) у=х2 г) у=2х»

Как видим, роль нетекстового материала велика, однако она здесь не всегда такова, как в рассмотренной задаче из голландского варианта. В ряде случаев роль чертежа состоит лишь в облегчении восприятия текста (да и то иногда сомнительном – в приведенной задаче о треугольниках, безусловно, большое количество решавших отвечало просто по чертежу, не вдумываясь в данные), в принципе без него можно было бы и обойтись. Вместе с тем в ряде случаев чертеж или таблица несут именно самостоятельную информацию (пусть иногда и достаточно простую). 

Примерно такая же ситуация с английскими вариантами (хотя математическое содержание там обычно сложнее).

Израильские варианты (по крайней мере, те, которыми мы располагаем), содержат большое количество чертежей, но практически все они относятся к типу иллюстраций – это геометрические чертежи, помогающие понять условие.

Близкая картина в немецких  вариантах (с той лишь разницей, что и вообще чертежей меньше). Во французских вариантах, которыми мы располагаем, чертежей, диаграмм и т.п. нет.

Д.Досси проводил подобные же наблюдения по другим вариантам. Его данные о процентах «оцениваемых элементов» содержащих, соответственно, чертежи и графики и таблицы, могут быть представлены в следующей таблице.

Таблица 7. 

Процент проверяемых элементов,  содержащих чертежи и графики и таблицы


Содержат чертежи
Содержат графики и таблицы

Англия
3
3

Франция
0
0

Германия
6
0

Швеция
4
4

США
1
3

Япония
0
0

Хотя нам представляется не очень плодотворным вычисление процентов по тому сравнительно незначительному количеству вариантов, которым располагал исследователь, и кажется принципиально важным выяснение роли, которую играет нетекстовый материал (иллюстративная или самостоятельная), все же можно сказать, что притом, что в некоторых странах за последние годы произошли заметные изменения во многом замеченные ранее характеристики вариантов, предлагавшихся в стране, остаются справедливыми и сегодня.  

Типы и характер экзаменационных заданий

 Д. Досси отчасти вслед за исследователями TIMSS (третьего международного исследования математического и естественнонаучного образования) выделяет три основные категории, к которым, по его мнению, следует относить задания, предлагаемые на экзаменах: математические рассуждения, исследование и преодоление проблем, использование рутинных процедур. Далее он приводит расчеты, о доле заданий каждого типа в вариантах. Например, использование рутинных процедур составляет по его оценке порядка 35% в Японии, 37% во Франции, Баварии  и Швеции, 20% в земле Баден-Вюртемберг, 55% в Англии и 70% в США. 

Подобные расчеты (проведенные по весьма небольшому количеству вариантов) представляются ненадежными. Вряд ли внешний исследователь, недостаточно знакомый с учебниками и традициями преподавания в стране, может судить о том, какие задания являются рутинными для школьника. Даже и выводы о трудности вариантов (что также делает американский исследователь, умозаключая, что самые трудные варианты японские, а самые легкие – американские) не кажутся столь очевидными. Трудность и непривычность все же очевидно определяются системой тренировки и подготовки, о которых судить лишь по вариантам затруднительно.

И все же можно определенным образом охарактеризовать экзаменационные задания, пытаясь проследить за степенью разнообразия предлагаемых вопросов и их характером. Предпримем такой анализ для некоторых вариантов.

Рассматривая задачи, предлагаемые на американском тесте SAT, мы видим, что постановки вопросов практически всегда далеки от обычных школьных (что, впрочем, и естественно, поскольку текст не предназначен для проверки школьных результатов). Имеющиеся в небольшом количестве задания на преобразования формулируются, например, так: «3х+у=3. Вычислите 6х+2у+10», т.е. так, что преобразование выступает как средство, а не как самоцель. Соответственно, много разнообразных текстовых формулировок. В некоторых задачах предполагается умение работать с новыми тут же определяемыми понятиями. Приведем пример: «Будем называть число R-нечетным, если его можно представить в виде отношения двух различных простых чисел. Среди следующих чисел: 1; 1,2; 1,4; 1,6; 1,8 найдите одно R-нечетное.».  Во многих задачах проверяется способность быстро догадаться, подметить правдоподобную закономерность, провести проверку. При этом уровень требований и к математической технике и к математической строгости рассуждения обычно очень низок (нужно лишь найти ответ). 

Задачи, предлагаемые на нью-йоркском экзамене Regents, напротив, не очень разнообразны – точнее, разнообразие в них достигается лишь привлечением различного содержания. Очень много в вариантах задач-одноходовок, в которых требуется непосредственно применить известную формулу (при чем-то, что это надо сделать никак особенно не замаскировано). Много заданий «решить уравнение», «найти простейшую форму выражения (упростить)» и т.п. Разумеется, для американского школьника задача «Нарисуйте графики функций y=3x и у=log3x и, пользуясь ими, ответьте, как взаимосвязаны эти функции», вероятно, не столь очевидна, как для российского (ввиду другой системы изучения соответствующих тем), но все же и для него она явно должна быть отнесена к задачам, проверяющим способность к воспроизведению изученного. В вариантах содержится достаточно большое количество текстовых задач (задач с содержанием из реального мира), однако обычно это тоже вполне однотипные упражнения на непосредственное применение формул (хотя иногда и незнакомых российскому школьнику). Приведем, как пример, задачу так сказать с историко-политическим содержанием: «Две стены мемориала Вьетнамской войны расположены под углом в 125,20 и имеют каждая по 246, 75 футов длины. Если одну из них продолжить на 900 футов, то она упрется в Мемориал Линкольна, а если вторую продолжить на 3500 футов, то она упрется в памятник Вашингтону. Определите расстояние от Мемориала Линкольна до памятника Вашингтона, округлив до целых футов».  Вместе с тем иногда предлагаются и несколько выбивающиеся из общего ряда и редко встречающиеся формулировки (например, в одной из задач требуется показать, что данное утверждение неверно) 

Английские варианты (да и немецкие,  французские или израильские) отличаются от выше разобранных не только большей глубиной математических понятий, но и тем, что школьник вовлекается на экзамене в более разнообразную деятельность. Притом, что некоторые задания («решите неравенство», «найдите сумму», «вычислите интеграл» и т.п.) посвящены непосредственному использованию выученных правил или алгоритмов, это становится возможным за счет использования формы структурированного задания, форма которого помогает не только понять, как школьник выучил те или иные факты и приемы, но и в какой мере он может пользоваться получаемым, продвигаясь от одного пункта к другому (может ли он, например, использовать получаемые подсказки – воспользоваться по сути дела данной на конкретных примерах схемой решения или осуществить полное решение при условии, что какие-то его этапы указаны в первых пунктах задания и т.п.).

Несколько примеров было приведено выше в разделе, посвященном структуре экзаменационных заданий. Приведем еще несколько примеров.

«Компании нужно назначить нескольких представителей – одного в Ланкастершир, одного в Иоркшир, и одного в Кемберленд. Имеется восемь сотрудников, которых можно назначить на эти посты.

а) Определите число возможных вариантов назначения.

б) Определите число возможных групп сотрудников, которые будут назначены.

в) Двое из восьми сотрудников – братья Брауны. Определите, какова вероятность того, что оба брата будут назначены представителями при случайном выборе представителей».

«Поезд покрывает расстояние в D километров за Т минут. Начинается движение поезда после стоянки, причем в течение р минут поезд движется с постоянным ускорением, пока не достигает скорости u км/мин, эта скорость поддерживается в течение q минут, а затем под действием постоянной тормозящей силы уменьшается в течение р минут, пока поезд не останавливается.

а) (i) Нарисуйте график, показывающий зависимость скорости поезда от времени.

   (ii) Выразите Т через p и q.

   (iii) Покажите, что D=u(p+q)

б) Пусть D=90, p=2 а u=3

(i) Найдите q.

(ii) Покажите, что средняя скорость поезда в течение всего движения 2,8 км/мин.

в)  Однажды машинист должен был остановить поезд на две минуты посередине дороги между начальным и конечным пунктом. Предполагая, что, делая остановку, поезд и замедлялся, и разгонялся с той же скоростью, что и ранее и, используя значения D, p и u из пункта б, найдите среднюю скорость поезда для его движения в этот день.»

Как показывает, последний пример, в английских вариантах находится место и для задач на математизацию реального мира (таких задач существенно меньше, в немецких, израильских и особенно французских вариантах). Особенно много таких заданий в голландских вариантах. Не приводя больше примеров (пример задания из голландского варианта уже приводился выше), лишь скажем, что задания голландского варианта кажутся очень нетрадиционными и разнообразными именно за счет того, что все время анализируются разные объекты реального мира (хотя нетрудно увидеть повторы в применяемых математических идеях).    

Об оценке и проверке экзаменационных работ

Степень проработанности требований, выдвигаемых при проверке работ, равно как и степень централизации при проверке различаются по странам весьма существенно. Не обо всех странах у нас есть данные в достаточной степени, поэтому мы ограничимся здесь некоторыми сведениями об англоязычных странах.

Необходимо сразу заметить, что в Англии шкала оценок существенно растянута по сравнению с традиционной российской:  оценок больше, притом, что для поступления в университеты или в престижные школы после окончания основной пригодны лишь высшие. Критерии выставления оценки за работу вырабатываются не до экзамена, как в России, а после с учетом того, как была написана работа (поэтому на практике обычно оказывается нужным сделать далеко не все задания, предложенные в варианте). Зато схема оценивания каждого задания прорабатывается до экзамена, а  в дальнейшем уточняется. За каждое задание варианта начисляется определенная сумма баллов (указываемая в самом варианте). Подготавливаются буклеты, в которых приводятся типичные ситуации по каждому заданию и указывается, какие баллы должны быть присуждены в каждом случае. Например, выделяются специальные группы баллов М (за метод), А и В (за аккуратность в выполнении плана, соответственно, выставляемые в ситуациях, когда и общий метод правильный и в любом случае), Е (за объяснение) и т.п. 

Например, предлагается вычислить интеграл 
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. За нахождение неопределенного интеграла ставится 1 балл (В1), за подстановку пределов интегрирования 1 балл (М1), за достижение правильного (упрощенного) ответа – 1 балл (А1). При этом, если ответ есть, а метод (решение) не понятен, за задание ставится 0 баллов. 

Сама проверка осуществляется приглашаемыми комиссией внешними экзаменаторами (работы сразу после экзамена пересылаются из центра – школы в комиссию) и проходит в несколько этапов. Сначала проводится предварительное обсуждение-проверка, после которого члены проверяющей бригады (бригад много) должны прийти к единым подходам, разрешить возникающие вопросы и т.п. Затем уже дома члены бригады проверяют выданные им работы (400-500 на человека). После этого работы возвращаются в комиссию, где проходит сверка, т.е. специально приглашенные менее квалифицированные работники проверяют техническую сторону – все ли задания проверены, все ли правильно занесено в ведомости и т.п. После чего осуществляется выборочная перепроверка – руководитель бригады перепроверяет некоторые работы (случайно выбираемые), примерно по 20 у каждого члена бригады. На заключительном этапе проверки руководители предметной комиссии сами перепроверяют по несколько работ из каждой бригады. По результатам перепроверки могут быть внесены изменения в результаты (причем не только в просмотренные работы, но и в остальные работы соответствующей группы). 

Окончательно выставленные баллы за работы заносятся в соответствующие базы данных, и лишь после этого комиссия приступает к выставлению итоговых оценок за экзамены, критерии для которых определяются статистически – так, например, чтобы высшая оценка выставлялась лишь 20% сдававших и т.п.

Проверка американских тестов SAT проводится централизованно и автоматически (что возможно в виду особенностей структуры заданий). Проверка нью-йоркского экзамена Regents осуществляется в центрах (школах), причем проверкой каждой работы занимается по крайней мере три человека. Дальнейшая перепроверка теоретически возможна и иногда (достаточно редко) осуществляется. Зато каждая школа вместе с вариантами получает детализированное описание рубрик проверки. Приведем пример (за задание в целом может быть начислено два балла):

«Ширина коробки равна х-2, длина х+1, а высота 2х. 

а) Выразите объем коробки через х.

б) Найдите объем коробки, если х=8.»

К этой задаче прилагается следующее описание норм проверки. «За запись формулы (х-2)(х+1)2х=V, или (х-2)(х+1)2х, или  2х3-х2-2х, или эквивалентного выражения – 1 балл. За правильную подстановку в правильную или неправильную формулу – 1 балл. 0 баллов в случае абсолютно неверного и неимеющего никакого отношения к делу ответа или даже правильного ответа, но полученного из абсолютно неверных соображений.»

Разумеется, и в Америке, и в Англии, несмотря на подробную прописанность всех принципов проверки, все же возникают непредусмотренные случаи. В Англии их рекомендуется выносить на обсуждение предметной комиссии, докладывая руководителю бригады и выше до председателя комиссии. В Америке в таких случаях решение принимается в Центре (школе).   

Критические замечания и тенденции изменения экзаменационных вариантов

Проведение экзаменов сейчас находится почти во всем мире на острие педагогических дискуссий. При этом сомнению подвергаются многие аспекты, как имеющие отношение ко всем предметам, так и специфические для математики. 

В некоторых странах (в первую очередь в США) усиливается критическое отношение к любым формам тестирования и экзаменов. Одно из ведущих соображений тут то, что тесты и экзамены, позволяя сделать выводы о низком качестве полученного образования, служат для дальнейшей дискриминации тех или иных групп населения, а также для наступления на права учителей. Поэтому все более популярны призывы к отказу от тестирований и введению других – альтернативных форм оценки качества знаний в первую очередь таких, как так называемый «портфель данных», то есть совокупность данных накопленных о каждом учащемся за время его обучения. С другой стороны, налицо определенный экзаменационно-тестовый бум – например, нынешнее правительство США рассматривает экзамены и тесты как важнейшее средство улучшения качества образования. Англия соответствующие реформы уже осуществила – система экзаменов и тестов была усовершенствована и расширена.

Остановимся подробнее на собственно математических дискуссиях. Здесь, вероятно, можно выделить следующие направления требований и замечаний.

· борьба с заданиями, проверяющими лишь базовые навыки, а не навыки математического рассуждения, умения применять математику и т.п.;

· борьба за задания, связанные с приложениями математики к реальному миру (их доля, резко увеличилась, но все же считается недостаточной); 

· борьба с заданиями с выбором ответа (которые практически единодушно считаются неприменимыми сегодня для проверки достижений по математике, ибо такая форма экзамена, во-первых, не отражает реальные достижения и недостатки учащихся, а во-вторых,  дезориентирует учителей, лишь консервируя устаревшие нормы и требования
);

· борьба за внедрение новых технологий (не только в процесс обучения, но и на экзаменах).

Результаты, достигнутые в этих направлениях, весьма различны по странам. Коренная реформа подхода к экзаменам (как и всему преподаванию математики) проведена в Голландии. С 2002 г. планируется принципиальная реформа экзаменов по математике в Израиле. С другой стороны, в США проведенные преобразования (скажем, в нью-йоркских экзаменах) вряд ли можно назвать радикальными.

Основные выводы

 Практически перед всеми развитыми странами мира (включая Россию) при проведении выпускных экзаменов по математике стоят сходные проблемы.  В этом разделе мы постараемся подвести некоторые итоги, суммировав, то, как эти проблемы решаются в разных странах.

1. Проблема взаимодействия школы и вуза. Составление выпускных/вступительных вариантов, устраивающих все стороны процесса, дело очевидно чрезвычайно сложное. В Японии, как мы отмечали, просто не проводится выпускной экзамен, в США сдача выпускного экзамена даже там, где проводится, является лишь одним из условий поступления в вуз, наряду со сдачей тестирования SAT, проводимого комиссией, по сути созданной вузами, и многими другими. В тех же странах, где выпускной и вступительный экзамен совмещены или проводится общенациональный вступительный экзамен, ведущим вузам обычно предоставляются дополнительные права (дополнительные экзамены, как во Франции или Японии, право отбирать среди тех, кто сдавал централизованные экзамены по вариантам, разработанным в данном университете, как в Англии, и т.п.) При этом составление единого варианта – это обычно плод своего рода компромисса и учета пожеланий всех сторон. Одним из технических способов достижения возможности компромиссов при выставлении итоговых оценок является создание «больших» вариантов с избыточным числом заданий (практически все страны, варианты которых анализировались выше) и растягивание шкалы оценок.     

2. Проблема учета региональных и индивидуальных особенностей на экзамене. Во всех изученных странах в той или иной степени осуществляется учет региональных особенностей при сохранении единого ядра экзаменов. Иногда это достигается прямой передачей составления вариантов и проведения экзаменов в регионы (под определенным контролем государства в целом), иногда учет региональных особенностей может быть осуществлен за счет наличия выбора общенационального экзаменационного варианта (Англия), иногда учет региональных особенностей доходит до отказа от единых национальных выпускных экзаменов (США). Во многих странах в той или иной форме осуществлена дифференциация итоговых требований от крайней формы в Англии до более умеренных, но вполне существенной во Франции, Голландии, или Германии. Экзаменационные требования достаточно гибки. Эта гибкость поддерживается и усиливается формой самих вариантов— их избыточностью: учащимся, как мы видели, обычно надо решить существенно меньше задач, чем предложено. До определенной степени для учащегося на экзамене возможен выбор.
3. Проблема стандартизации подхода к результатам образования. Эта проблема, по сути, обратная сторона рассмотренного выше. Иногда региональные различия при проведении экзаменов достаточно велики (Германия). Как мы видели, часто наряду с экзаменационными комиссиями (региональными или конкурирующими общенациональными) действует и надзирающая за их деятельностью и устанавливающая определенные рамки для нее общегосударственная организация.

Другим аспектом этой проблемы является достижение стандартизации оценивания. Для заданий с выбором ответа она не представляет труда, но в более содержательных случаях для нее оказывается необходимыми специальные процедуры – иногда очень сложные, как в Англии. Важную роль играет и подробное описание норм оценивания. 

4. Проблема отражения на экзамене изменения задач математического образования. Происшедшие в последние десятилетия технологические и социальные изменения побуждают изменять характер математического образования, заставляя тем самым менять и характер экзаменационных заданий (см. например, «Манифест СIEAEM (международной комиссии по изучению и совершенствованию математического образования)», 2001 г). Вопросы экзаменов должны становиться менее вычислительными, менее ориентированными на простое воспроизведение сведений («Математика – это то, что создают, а не то, что заучивают», как пишут создатели американских «Принципов и стандартов школьной математики»). Вместе с тем необходимо все же по-прежнему проверять достижения и  именно в традиционных математических областях, составляющих основу любого технического или естественнонаучного знания. В США соответствующий компромисс найден отчасти за счет наличия в ряде мест двух экзаменов: своего рода олимпиады –  SAT и собственно выпускного экзамена, но главным образом за счет другой системы высшего образования, в которой основные школьные курсы математики по сути дела повторяются. В большинстве европейских стран определенные достижения можно связывать с выбором удачной формы – структурированного вопроса, позволяющей проверять и стандартные знания, и умение ориентироваться в рамках своего рода математического контекста, воспринимая и перерабатывая данную и получаемую информацию (развитие же умения работать с поступающей информацией и в части, относимой обычно к математической коммуникации – пониманию текста, данного на математическом языке, и наоборот, переводу его на математический язык там, где это надо для решения стоящих задач, – и в части, относимой обычно к  навыкам мышления – способность к обобщениям, анализу и т.п. сегодня повсеместно считается, как мы уже отмечали, важнейшим делом математического образования).

Вместе с тем поиск новых формулировок и типов вопросов остается важным для всех стран, равно как и поиск новых, отличных от формульных или формульно-текстовых средств подачи информации –  графиков, таблиц и т.п. – несравненно чаще встречающихся теперь в жизни, чем на обычных экзаменах. Разные страны достигли, как мы видели, разных успехов в этом направлении.    

5. Проблема отражения на экзаменах обновления содержания математического образования. Эту проблему мы отчасти затронули выше, ибо новое содержание образования не сводится к новой тематике, а в первую очередь должно состоять в изменении задач и форм работы. Говоря же о тематике образования, назовем происшедшее в последние годы резкое увеличение внимание на экзаменах к «математике реального мира». Отметим также, что практически во всех проанализированных вариантах существенно место дискретной математики (почти не изучаемой и соответственно не сдаваемой в России), причем ее роль все время возрастает. 

В заключение лишь повторим, что все названные проблемы стоят и перед Россией.

РАЗДЕЛ 3. Выпускные и вступительные экзамены по биологии в зарубежных странах

В данном разделе приводится анализ данных о проведении выпускных экзаменов в школе и приёмных экзаменов в вузы ряда зарубежных стран по биологии. Во многих из них результаты выпускных экзаменов в школе, так или иначе, учитывается при приёме в вузы. Это накладывает на экзамен требование как проверки усвоения материала, изученного в школе, так и его соответствия требованиям вузов. Таким образом, уровень образования в старшей школе приближается к требованиям вузов. Различия в требованиях к абитуриентам в разных вузах, желание только части учащихся по окончании школы поступать в них,  приводит в одних странах к дифференциации образования в старшей школе, углублённому изучению различных предметов или подготовке выпускников к профессиональной деятельности. В других странах, например, в США, для подготовки к сдаче экзаменов, учитываемых вузами, для поступающих вводятся дополнительные по отношению к школьной программе курсы. При этом на экзаменах проверяется владение изученным материалом, умение применять его в непривычной ситуации, в заданиях разных типов. В разных странах требуемая глубина и объём проверяемого материала различны. Характерными примерами разных подходов к выпускным экзаменам по биологии в старшей школе являются экзамены в Англии и Уэльсе, Франции, Германии, Японии и США.

Организация экзаменов по биологии

Экзамены проводятся либо как общенациональной системой образования (централизованный вступительный экзамен в вузы Японии), либо в отдельных территориях (Германия, Франция) под контролем общенациональной системы, либо независимыми экзаменационными комиссиями (Англия и Уэльс) и фондами (США) в школах или специальных центрах. Наибольшая самостоятельность у отдельных земель и школ вплоть до составления заданий в Германии. Государственные учреждения в Англии и Уэльсе вырабатывают требования к экзаменационным заданиям, правила проведения экзаменов и осуществляют контроль их выполнения, экзаменационные комиссии же свободно конкурируют между собой за выбор их школами и школьниками, причём любая школа в стране может выбрать любую из имеющихся комиссий. Первоначально комиссии составлялись ведущими вузами страны, и сейчас основная задача экзаменов – признание вузами. Число комиссий постепенно сокращается. Если в 1991 году их было 7, то теперь только 3. В Японии централизованные экзамены являются первой ступенью экзаменов для поступления в вуз. При этом разные вузы требуют сдавать разное число централизованных экзаменов (как правило 2, в Токийский университет 5, в некоторых частных вузах сдавать первую ступень не требуется) Вторая ступень экзаменов составляется и проводится вузами, вузами же определяется и относительный вес баллов за ступени.

В большинстве стран пересдавать экзамены в принципе можно неограниченное число раз, но не чаще двух раз в год. Также в вузах существуют «листы ожидания», куда записываются те, кто мог бы со своими баллами претендовать на поступление в следующие годы.

Экзамены нередко состоят из нескольких письменных работ по 1-2 астрономических часа или одной работы в 2,5-4 часа (Япония, Франция, Германия). В Англии и Уэльсе экзамены А-уровня включают практическую часть, преимущественно посвящённую планированию эксперимента, но обязательно контролирующую умение работать с микроскопом, микропрепараты (например, срезы тканей), могут готовиться учащимися или используются или имеющиеся у комиссии. Вместо практической части экзамена можно сдать курсовую работу. В Германии суммируются баллы за сдачу экзаменов и за текущую работу по 24 предметам, изучаемым  в течение последних двух лет обучения в школе. В случае получения на письменном экзамене существенно худших результатов, чем в процессе обучения, в Германии экзамен может быть пересдан устно. Если во всех остальных странах состав сдаваемых экзаменов подбирается свободно в соответствии с требованиями вузов и желанием абитуриента (в Германии всё равно нужно прослушать 24 курса, из них 6 углублённо, и сдавать 2 экзамена по математике и естествознанию и 1 гуманитарный или 2 гуманитарных и один естественно-математический), во Франции же надо изучать и сдавать одну из широкого набора фиксированных программ бакалавриата с соответствующим набором предметов, изучаемых на соответственной глубине. 

Цели  и содержание экзаменов


Проведенный анализ показывает, что страны ставят различные цели при проведении экзаменов. В Англии на экзамене по биологии необходимо продемонстрировать углубленную подготовку по выбранным разделам биологии, во Франции наоборот показать широту подготовки по всем разделам биологии, в Германии требуется одновременно продемонстрировать и широту, и глубину подготовки. В США одной из основных целей является определение (прогнозирование) способности абитуриента обучаться в высшем учебном заведении, а в остальных рассматриваемых странах - оценить уровень подготовки по основным предметам.

Как правило, министерства образования стран определяют содержание экзаменов, используя различные средства (рекомендации по разработке экзаменов, обсуждения, экспертизы и др.). Только в США такой связи не прослеживается. 

Покажем особенности определения целей экзаменов по биологии в Англии и Уэльсе (по официальным документам):

Экзамены А-уровня в Англии и Уэльсе должны выявить:

-существенные знания и понимание биологических понятий, умения, необходимые для их использования в новых и меняющихся ситуациях;

- развитие понимания научных методов;

- умение узнавать о новых технологиях в биологии, включая информационные технологии;

-умение распознать ценность и ответственное использование биологической науки в обществе;

-поддержание и развитие интереса к биологии. 

Дополнительно, цель экзамена А-уровня создать условия для того, чтобы кандидаты показали знание и понимание фактов, принципов и концепций из разных областей биологии, устанавливать и использовать связи между ними.

Экзамены решают духовные, моральные, этические, социальные и культурные задачи, привлекают внимание к проблемам окружающей среды окружающей среде (роль Солнца в поддержании жизни на Земле, круговорот веществ и энергии, взаимозависимость живого, биологическое разнообразие, управление экосистемами, сельское хозяйство). В компоненте по выбору «окружающая среда» содержится материал о парниковом эффекте и глобальном потеплении, загрязнениях, сохранении природных ресурсов, мониторинге окружающей среды; в компоненте «микробиология и биотехнология» о чистых технологиях и промышленных процессах. 

Важная составная часть экзаменов – сведения о здоровье человека – диете и неправильном питание, причинах и предотвращении болезней сердца, действии физических упражнений на организм, курении и его последствиях, предупреждении и лечении инфекционных заболеваний,  иммунитете и вакцинации, диабете, его предупреждении и лечении, процессах, важных для экономики и промышленности – генной инженерии, биотехнологии, сельскохозяйственного производства, производства леса, производства тканей, очистки воды. Сведения, о здоровье человека представлены в различных компонентах по выбору. Много внимания уделяется решению проблемы перегибов и пристрастий при составлении экзаменационных работ.


Покажем особенности структуры и содержания экзаменов по биологии различных стран.

В большинстве стран на экзаменах по биологии контролируется большой объём учебного материала (разнообразные фактические и теоретические знания, умения работать с текстом, диаграммами, графиками, умения применять знания в новой ситуации.

На сдачу экзамена A-level английские школьники в среднем тратят до 9-10 ч. Экзаменационная работа обычно разрабатывается в одном варианте и состоит из нескольких частей, при выполнении которых нужно показать различные знания и умения. 

Возьмем для примера экзамен по биологии 1992 г., разработанный Лондонским комитетом по экзаменам и экзамен по биологии 2000 г, разработанный Кембриджским и Оксфордским синдикатом. 

Приведем спецификацию экзамена  1992 г., которая определяет его содержание, т.е. темы, по которым группируются задания и виды деятельности, которые должны продемонстрировать учащиеся при выполнении заданий. 


Рассматриваемый экзамен включал обязательные темы и темы по выбору. Обязательные темы: 1. Биология клетки. 2. Питание и дыхание. 3. Окружающая среда. 4. Экология. 5. Генетика. 6. Транспорт веществ и гомеостаз. 7. Регуляция деятельности организма. 8. Размножение и развитие. Темы по выбору: А. Микроорганизмы и биотехнология. В. Прикладные аспекты ботаники. С. Прикладные аспекты зоологии.


Экзамен проверял овладение следующими видами предметных и общеучебных умений:


A. Знание и понимание


- биологических фактов, терминов, принципов, понятий и взаимоотношений;


- экспериментальных методик;


- применения современной биологии в жизни  общества (например, для решения проблем окружающей среды), а также в экономике и технологии.


Б. Применение биологических знаний при


- выдвижении гипотез, планировании и проведении экспериментов и интерпретации результатов;


- обработке и анализе количественной и качественной информации, включающей результаты экспериментов;


- формулировании выводов;


- оценке валидности экспериментов, их результатов, выводов и высказываний;


- нахождении противоречий, предположений и ошибок;


- решении проблем (социальных, экологических, экономических, технологических и др.).


В. Точность при использовании экспериментальных и практических методик, включая точность наблюдений и записи результатов. 


Г. Согласованное и последовательное изложение биологической информации в письменном виде, а также в виде таблиц, диаграмм, рисунков и графиков.


Экзамен состоял из 5 частей. Все задания требовали письменного ответа. Среди них задания с краткими ответами, с полными развернутыми ответами и задания-эссе. Все задания имели подвопросы, в конце каждого сообщалось, сколько баллов дается за его выполнение (от 1 до 30). Две части экзамена включали вопросы, связанные с проведением экспериментальных и практических работ. Их выполняли по специальному разрешению только те учащиеся, которые не имели возможности провести экспериментальные работы в школе.


Краткое описание работы приводится в таблице 8.

Таблица 8.

Таблица спецификации экзаменационной работы по биологии (Лондонский экзаменационный комитет)

Часть
Описание
Время на выполнение
Число вопросов
Максимально возможный балл за выполнение части
Вес данной части в экзамене

1
Темы 1-5
3 ч
15
160
40%

2
Темы 1-5

(практическая работа или

альтернативная письменная)
1,5 ч
5
40
10%

3
Темы 6-8
2 ч
9
100
25%

4
Темы по выбору А,В или С
1ч
7
60
15%

5
Темы 1-8 и по выбору А,В или С (практическая работа или альтернативная письменная)
1,5 ч
3
40
10%


Всего
39
9
400
100%


Вся экзаменационная работа выполнялась в один день. К сожалению, очень трудно привести типичные задания, т.к. они все отличаются по содержанию, форме, структуре и числу подвопросов. Они охватывают все вышеперечисленные проверяемые умения. Практически все задания включают рисунки, графики, таблицы, диаграммы, сделанные на основе экспериментальных исследований. В некоторых заданиях или требуется в масштабе изобразить организм, назвать основные его части и их назначение, в других требуется построить и проанализировать график, таблицу и др. При выполнении заданий необходимы знания статистических методов обработки экспериментов. В самых простых заданиях (одно-два задания на весь экзамен), требуется объяснить значение определенного понятия, за правильное выполнение такого задания дается 2 балла. А в задании, на которое отводится наибольшее время (45 мин) и за которое дается наибольшее число баллов (30) требуется, например, проанализировать факторы, которые оказывают влияние на распределение растений и животных в исследованной абитуриентом территории.


По результатам выполнения каждого экзамена выставляются итоговые баллы A-G, соответствующие различному результату выполнения экзамена. После проверки всех работ во всех экзаменационных комитетах еще раз выравниваются требования к отдельным итоговым баллам, с тем, чтобы, например, балл С соответствовал одному и тому же уровню подготовки учащихся по всей стране, независимо от того, в каком экзаменационном комитете был сдан экзамен.
 

В настоящее время в Англии и Уэльсе по окончании старшей школы сдаются экзамены А- или АS- уровней. Вся сумма знаний по всем предметам в них сводится к модулям с четырёхзначными номерами, из которых компонуются требования к содержанию различных А- и AS- экзаменов, причём программы некоторых модулей, могут частично перекрываться (в чём-то аналогично программам кандидатских экзаменов по специальности в РФ). При этом терминология несколько отличается от принято в РФ. Модулем (module) называется часть экзамена по содержанию, модуль может включать как составные части компоненты (components) - части экзамена, которые сдаются в один день. Не все они должны обязательно выполняться, между некоторыми компонентами предполагается выбор. Так, в разделах, проверяющих практические умения, можно либо написать курсовую работу, либо сдать полуторачасовой практический экзамен. В  «разделе биологии по выбору» нужно сдавать одну из следующих тем: компонент 01 «рост, развитие и размножение», компонент 02 «приложения генетики», компонент 03 «биология окружающей среды», компонент 04 «микробиология и биотехнология» и компонент 05 «физиология и поведение млекопитающих». Всего программа А-экзамена по биологии (специальность «Биология») делится на 6 модулей. Три из них входят в программу АS-экзамена («основы биологии», «здоровье и болезни человека» и «транспорт веществ и экспериментальные умения 1» ) все шесть - А-экзамена (добавляются «основные концепции», раздел биологии по выбору «объединяющие концепции в биологии и экспериментальные умения 2»)., делящихся на компоненты) содержание одной экзаменационной работы (всего AS-экзамен включает 4 экзаменационных работы из 3 модулей, а А-экзамен 8 экзаменационных работ из 6 модулей). По всем разделам письменные экзамены длятся полтора часа (исключения – разделы, к которым примыкает курсовая работа или практический экзамен. На письменный экзамен по теме «объединяющие концепции в биологии» отводится час пятнадцать минут, а по теме «транспорт веществ» час). Таким образом, на уровне половинного курса изучается введение в биологию, человек и его здоровье и транспорт веществ, то есть темы, наиболее востребованные в жизни людей, не занимающихся впоследствии биологией профессионально либо, например, младшего медперсонала. Последующее же содержание углублённого курса включает общетеоретические и системные вопросы биологии и углублённое изучение одной области биологии по выбору. При этом если сдан AS-экзамен, то оставшийся материал при желании можно изучить впоследствии и досдать, и результаты AS-экзамена будут засчитываться за часть A-экзамена (вторая половина А-экзамена называется А2-экзаменом).

Столь серьёзный контроль соответствует высокому уровню специализации образования в старшей школе Англии и Уэльса. В последних классах школы в рамках учебного времени учащиеся могут изучать либо три углублённых курса, либо два углублённых и два на половинном уровне, либо один углублённый и четыре на половинном уровне, либо шесть на половинном уровне. Реально изучаются, как правило, три предмета на углублённом уровне, либо иногда два на углублённом и два на половинном. 

В каждом разделе материал направлен на развитие шести «ключевых умений» – выражать свои мысли, абстрактно мыслить, работать с информацией, работать совместно  с другими людьми, повышать уровень знаний, и решать задачи. Наличие или отсутствие материала по каждому ключевому умению в каждом модуле сводится в таблицу.

В спецификации к AS- и А- экзаменам отмечены межпредметные связи и перекрывание требований с требованиями экзаменов по другим предметам (химии, физике, естественным наукам, географии и геологии). Говорится, что эти перекрывания позволяют на некоторых этапах осуществлять совместное обучение групп, готовящихся к экзаменам по разным предметам (например, по материалу биохимии и т.д.). Спецификация экзамена – не программа обучения, а единый набор требований к знаниям в результате обучения, требований к экзаменам, составляемым экзаменационными комиссиями. Каким образом школы строят курс обучения, в этих документах не рассматривается. Каждая же школа в подготовке ориентируются на особенности содержания экзаменов той экзаменационной комиссии, с которой работает.

Например, межпредметные связи с химией: биологические молекулы ( основах биологии) – с материалом о молекулах в основах химии, химические связи и свойства воды – материал идентичен спецификации по химии.

Есть сильное перекрывание между основами биологии и одной из областей по выбору на экзамене по химии – биохимией. 

То же между областью по выбору в биологии – биологией окружающей среды (модуль 2805, компонент 03) и химией окружающей среды (модуль 2815, компонент 03): состав и изменения в атмосфере, парниковый эффект и глобальное потепление, качество и обработка воды, сохранение природных ресурсов, обработка отходов производства.

Тема «Опора и движение» в компоненте по выбору «Физиология и поведения млекопитающих» содержит материал, перекрывающийся с темой «механика тела» в компоненте по выбору «физика здоровья» из экзамена по физике А. В тех же компонентах темы «органы чувств», «восприятие сигналов» (в «физике здоровья» «глаз и зрение», «ухо и слух»).

Перекрывание с экзаменом «естественные науки» (естествознание) – материал о биологических молекулах, переносе энергии, экосистемах, генетике и наследственности, эволюции, окружающей среде.

Лабораторные техники, методы анализа и представления данных, подходы к научным исследованиям и другие темы общие в экзамене по биологии и GNVQ экзамене по естествознанию.

Связи с географией – экосистемы; основные концепции в биологии пересекаются с «населением и взаимодействиями населения» в географии; вопросы питания, обмена веществ в связи со здоровьем пересекаются с географической темой «сельское хозяйство и продукты питания», есть другие пересечения с географией модуля «здоровье и болезни человека».

Техника полевой работы в экзамене по географии соотносится с методами анализа и представления данных в экзамене по биологии, особенно у избирающих компонент по выбору «окружающая среда».

С геологией соотносится тема эволюции (в геологии в связи с возрастом горных пород).

На сдачу экзаменов накладываются ограничения. Для получения документа о сдаче экзамена, должны быть сданы все соответствующие модули. Экзаменационные сессии проводятся дважды в год,  в январе и июне. Сдающие AS- экзамен не могут сдавать в ту же экзаменационную сессию какой-либо другой AS-экзамен с названием, включающем слово «биология». Сдающие A-экзамен не могут сдавать в ту же экзаменационную сессию какой-либо другой A-экзамен с названием, включающем слова «биология» или «естествознание». Отдельные модули можно пересдавать лишь однажды каждый, до подведения окончательных итогов экзамена (засчитывается лучший результат). Весь экзамен целиком (либо AS- или А2-половину) можно сдавать «более, чем однажды» в последующие сессии.

Экзамены, которые сдают французские студенты для получения диплома бакалавра, существенно отличаются от английских как по объему, так и по времени проведения. 

Направление экзамена выбирается после первого года обучения в лицее и подготовка к нему занимает уже оставшиеся два года. Имеются среди прочих академические направления по С) математике, физике и химии; D) биологии и математике, физике и химии; D’) сельскому хозяйству; Е) математике и технологии, в которых изучается и сдаётся биология (по разным программам, на разном уровне и с разными весами). Наибольшие требования предъявляет направление «С», которое, включает 8 письменных экзаменов, в том числе по биологии.

Экзамен по биологии сдаётся также на некоторых профессиональных и технических направлениях. В 1992 году 44% выпускников бакалавриата сдавали биологию и 85% процентов из них получили дипломы бакалавров (в том числе технические и профессиональные).

Рассмотрим в качестве примера, письменный экзамен по биологии, разработанный в 1992 г. для студентов естественнонаучного отделения лицея для региона, включающего Париж, Амьен, Руэн, Версаль и некоторые другие города. На данный экзамен отводилось 3 ч. Из предложенных двух вариантов студент должен был выбрать один. Каждый вариант состоял из двух частей, включающих пять заданий со свободными ответами. Первая часть включала только одно задание с несколькими подвопросами на знание и понимание основного биологического материала; за его правильное выполнение давалось 10 баллов. Вторая часть включала 4 задания с подвопросами на интерпретацию информации, представленной в различных документах (описаниях экспериментов с использованием диаграмм, таблиц и графиков). За правильное выполнение этой части также давалось 10 баллов. 

Решение о сдачи экзамена принималось на основе итоговых баллов, полученных за выполнение работы. Считалось: что экзамен сдан, если было набрано 10 баллов. За 10-11 баллов выставлялась отметка удовлетворительно, за 12-13 - почти хорошо, за 14-15 - хорошо и за 16 и выше баллов - очень хорошо. 

В бакалаврском экзамене не преследуется цели проверить весь объём знаний, напротив, сдающему предлагается два варианта экзамена, основанных на разном фактическом материале, из которых он может выполнить любой. Каждый вариант включает часть А «организованное обращение к знаниям», которое требует детального воспроизведения знаний в приложении к заданному вопросу. В части В «интерпретация документов», даётся вся необходимая информация, нередко новая для учащегося, в текстовых, графических и других материалах, из которых нужно сделать правильные выводы. Например, в части А из в  одном из вариантов экзамена даётся следующее задание:

Измерения в клеточной культуре во время предшествующей митозу интерфазы показали удвоение количества ДНК в ядре и увеличение веса белков цитоплазмы.

Используя тщательно подобранные, краткие и ясно подписанные диаграммы, проиллюстрируйте два процесса, вовлечённых в подготовку к митозу. Ограничьте ваш ответ стадиями, происходящими в ядре. Без детализации механизма синтеза белка объясните, как эти два процесса подготавливают клетки для сохранения их генетической информации и белковой массы от поколения к поколению.

В части В требовалось интерпретировать тексты и графики, посвящённые действию инсулина на жировые клетки и пищеварительного гормона бомбазина на панкреатические ацинарные клетки, которые выделяют поджелудочный сок, а также управляют выделением инсулина. Вопросы были типа «какую новую информацию вы получили из такого-то текста?», «используйте ваши ответы, чтобы построить функциональную диаграмму, показывающую последовательность событий, которые приводят к выделению инсулина».

В части А другого варианта спрашивалось:

Покажите, что гипоталамус – интеграционный центр по борьбе с холодом. При этом объясните процесс интеграции афферентных сообщений на уровне нейрона этого центра и, используя пример эффектора, управляемого гормонами, покажите, что гипоталамус участвует в поддержании температуры тела в ответ на холод, адаптируя ответ выбранного селектора.

В части В требовалось воспроизвести возможный генетический код, приводящий к синтезу конкретного участка белка известной последовательности (таблица кодонов прилагалась). Далее предлагалось сравнить кариотипы здорового человека и с болезнью Дауна (рисунки прилагались) и найти два различия. Затем давались результаты исследований с радиоактивными метками, из которых и из изображённых кариотипов нужно было предложить гипотезу местонахождения генетического кода фермента, который у здоровых и больных людей обнаруживается в разных количествах (из результатов исследования было видно, что кодирующий участок у больных больше, значит, на фоне одинаковых надо было искать большую по размерам хромосому).


В качестве примера немецкого экзамена «Абитур» рассмотрим экзамен по биологии, разработанный для выпускников гимназии земли Баден-Вюртемберг в 1992 г. (Данный регион Германии один из немногих, в которых проводится централизованный экзамен.) Экзаменационная работа состояла из одного варианта, включающего шесть частей (1. Энзимы. 2. Иммунобиология. 3. Генетика. 4. Нейробиология. 5. Молекулярная биология. 6. Эволюция.). В каждой части было по 5-6 вопросов, на которые учащиеся должны были дать письменные ответы, продемонстрировав свои знания биологического материала и умения объяснять, изображать схемы различных биологических объектов, решать биологические задачи, интерпретировать результаты экспериментов и другие умения. Всего в работе было 31 задание. На весь экзамен отводилось 4 ч 30 мин.

В системе немецких экзаменов «Абитур» экзаменационные задания не перекрывают всех изученных тем, однако в окончательной оценке учитываются текущие оценки в старшей школе по  24 предметам. 

Вопросы в основном, как и во французском бакалавриате, на воспроизведение, анализ графиков и построение графиков и изображение рисунков. Значительное место в экзамене занимают структурированные вопросы.

Примеры заданий из каждой части: 

Ферменты:

Сегодня биохимии известно свыше 2000 различных ферментов. Несколько сотен типов ферментов могут быть представлены в одной клетке.

а. Обоснуйте, почему так много различных ферментов представлены в одной клетке.

b. Опишите в общем химическое строение фермента. В связи с этим, объясните специфичность фермента по отношению к субстрату.

с. Назовите четыре фермента, которые есть у человека. Укажите их функцию и место действия.

Далее несколько вопросов по графикам.

Иммунобиология:

Приводится график относительной концентрации антител в крови больного после первого заражения болезнью.

В вопросах требуется описать, каким был бы график при вторичном заражении той же болезнью по прошествии некоторого времени, изобразить этот график и сравнить его с первым; предложить возможный метод определения количества антител в крови; сделать схематический рисунок структуры антитела, обозначить части; объяснить разницу между активной и пассивной иммунизацией и сказать, когда используется первая и вторая; нарисовать и пометить части двигательного нейрона и объяснить, какие возможные нейрофизиологические последствия могут проистечь из демиелинизации двигательного нейрона и почему.

Генетика:

Даны древа двух семей, в которых в последнем поколении проявилась наследственная глухота, основанная на двух разных аномалиях. В том и другом случае фенотип проявился в потомстве от брака дальних родственников и от брака двух глухих из этих двух семей родилось здоровое потомство (сами древа приведены с ошибкой, не мешающей понять общую идею). Требуется провести эти рассуждения и сделать вывод о том, что оба гена рецессивны.

Далее спрашивалось, что представляет кариограмма, и какую информацию она может дать о плоде и почему эти виды наследственной глухоты не диагностируются кариограммой и привести, по крайней мере, три нарушения, которые диагностируются. 

Для проверки знаний по закону популяционной генетики Харди-Вайнберга спрашивалось, что в популяционной генетике имеется в виду под словом популяция (в английском, немецком и французском языках это слово имеет значение «население» и не является только биологическим термином) в популяционной генетике, требовалось сформулировать закон Харди-Вайнберга и объяснить, что он означает и при каких условиях соблюдается.

Некоторый наследуемый признак проявляется в 16% популяции. Сколь велик процент носителей рецессивного аллеля?

Нейробиология:

И гидра, и пиявка – беспозвоночные, но первая принадлежит к кишечнополостным, а вторая к кольчатым червям. Изобразите и пометьте схему нервной системы кольчатого червя (вид сверху и вид сбоку для области головы). Чем отличаются по структуре и функции нервные системы кольчатых червей и кишечнополостных. Опишите эти две нервные системы.

Пищевое поведение пиявки управляется крупными нейронами (нервными узлами) в области головы. Контакт губ с областью тёплой кожи даёт сигнал на укус и последующее всасывание крови. В эксперименте на область головы пиявки воздействовали искусственно. При этом измерялась активность нервной клетки. (активность равномерно нарастает, далее некоторое время постоянна, потом равномерно спадает). Объяснить эксперимент и интерпретировать результаты.

Поглощение крови прекращается, когда желудок пиявки достигнет определённых размеров. То же состояние может быть достигнуто искусственным заполнением желудка пиявки раствором поваренной соли. На рисунке показаны потенциалы, снятые с нервной клетки при постоянном тепловом стимуле до и после заполнения желудка пиявки. (с момента заполнения активность резко падает). Объясните результаты. Какое биологическое значение они могут иметь? 

Далее более сложный опыт на ту же тему и последний вопрос о сравнении рефлекторной дуги у пиявки и человека.

Молекулярная биология:

Изобразите крупную схематическую диаграмму бактериальной клетки с помеченными элементами строения.

Какие преимущества даёт использование бактерий в генетических исследованиях?

Далее вопросы на воспроизведение и анализ информации об экспериментах Ледерберга.

Примером экзамена, которые сдают японские школьники на втором туре, может быть вступительный экзамен 1991 г. в один из самых престижных университетов страны, в Токийский Университет. 
Экзаменационная работа состояла из одного варианта. Она включала три части из пяти заданий (всего 15 заданий), на большинство, из которых нужно было дать краткие и развернутые (до 70-100 слов) письменные ответы. На экзамен отводилось 2 ч 30 мин. Каждая часть включала задания из одного раздела биологии, например, физиологии человека. Как правило, все задания начинались с описания некоторого теоретического материала, практической ситуации или эксперимента. Абитуриенты должны были продемонстрировать умение применять свои знания в незнакомой ситуации на основе анализа приведенной интегрированной информации. 

Последним рассмотрим американский экзамен AP по биологии 1990 г. Как уже отмечалось, он состоит из двух частей, включающих различные по формату задания: в первой части только задания с выбором ответа или соответствия, во второй части - задания со свободными ответами. Известно, что для оценки учебных достижений учащихся с помощью заданий с выбором ответа или заданий соответствия необходимо использовать достаточно большое число заданий для обеспечения надежности измерения. В связи с этим в первой части экзаменационной работы AP по биологии таких заданий 120, причем 20 из них - задания на соответствие. По содержанию они охватывают весь школьный курс биологии. Во второй части всего четыре задания со свободными ответами на знание и понимание теоретического материала, а также на анализ и интерпретацию экспериментальных данных. Вес каждого задания и самих частей при подсчете итогового балла различный: за выполнение всех заданий первой части дается 60 баллов (0,5 балла за задание), а за выполнение четырех заданий второй части дается 40 баллов (10 баллов за каждое задание). Итоговый балл за выполнение заданий с выбором ответа корректируется с учетом угадывания. На основе общего балла за выполнение обеих частей выставляются отметки: 5 - очень хорошая подготовка, 4 - хорошая подготовка, 3- подготовлен, 2 - возможно подготовлен, 1 - не рекомендован (для поступления в вуз, примеч. автора). Проходной балл - от 3 до 5. Установление соответствия между баллами и отметками осуществляется экспертно.


Следует добавить, что, как и в большинстве стран, экзамен AP разрабатывался в одном варианте. На выполнение 124 заданий отводилось полтора часа. 

Типы заданий

Большинство стран не пользуются для проверки знаний выпускников и абитуриентов заданиями с выбором ответа (кроме США и Японии). Наиболее распространенным типом заданий в экзаменационных работах 2000 г. являются «структурированные вопросы» (structured questions), относящимися к одной теме, связанными с одним или несколькими взаимосвязанными текстами, рисунками, таблицами. Такова, например, группа структурированных вопросов, использовавшихся на экзамене А-уровня в Великобритании по подтеме «Эволюция».

В Европе сосуществуют домашний и полевой воробьи. Известно, что полевой воробей происходит из Китая, через Сибирь распространился до Европы, где встретил уже жившего там домашнего воробья.

Гибриды домашнего и полевого воробья не известны. Дайте эволюционное/биологическое объяснение этому используйте для этого текст (о том, как продавец птиц освободит 20 полевых воробьёв в Америке, популяция стала быстро распространяться к северу и сейчас их много на большой площади).

Дайте возможные объяснения быстрого распространения полевого воробья в Европе и Америке.

В эволюционных/биологических терминах 20 полевых воробьёв представляют собой исходную популяцию. Охарактеризуйте исходную популяцию (три характеристики). Какие различия вы можете предположить в прогении американской исходной популяции с точки зрения генетического разнообразия. Обоснуйте ваши ответы. 

Учёные исследовали ферменты полевых воробьёв из Северной Америки, Германии, Швеции и Австралии. Выяснилось, что между ферментами есть структурные различия. Больше всего отличается австралийская популяция от трёх других. Опишите биохимический метод, с помощью которого выяснялось сходство. Из результатов исследования составьте дерево родства и подтвердите ваши предположения информацией из текста выше.

В царствах растений и животных происходит дифференциация между расами и видами. На примере сделайте выбор между этими предположениями в данном случае. При каких условиях из североамериканского полевого воробья может получиться ещё какая-то разновидность воробья?

Экзамен по биологии в Токийский университет в 1991 г. включал 13 вопросов, разделённых на 3 части. Вопросы могли состоять из отдельных пунктов с развёрнутым ответом в несколько десятков слов (15, 25, 35, 50), что позволяло контролировать умение давать ответы заданного объёма. Другие задания представляли собой вопросы с выбором одного и нескольких правильных ответов и контролировали последовательность процессов, умения работать с наглядно-графической информацией и формулами, уравнениями химических реакций. Группе вопросов предшествовал текст, к которому они относились, не содержащий всю необходимую для ответов информацию, но вводящий контекст вопроса. Всего было 5 не связанных друг с другом текстов, объединяющих относящиеся к ним вопросы, в свою очередь имеющие сложную структуру. Таким образом, достигалась определённая аналогия с научным исследованием, и таких исследований было несколько. Ключевая для ответов фраза в тексте подчёркивалось. К этому предложению ставился вопрос, как правило, с развёрнутым ответом. В формулировке вопроса могла содержаться дополнительная информация, которую на основе информации из предшествовавшего текста требовалось обосновать. Несколько подчёркнутых фраз в тексте могли быть пронумерованы, и к ним последовательно ставились вопросы. Постановка вопроса имела существенное значение. Вопрос мог быть поставлен к нескольким фразам и звучать, например, «выберите из предложенных вариантов ответа утверждение, противоположное по смыслу фразам «b» и «с». При этом для ответов можно и нужно было привлекать фактические знания, равно как и делать выводы на их основе и на основе текста. Вопросы носят межпредметный характер (привлекаются знания по химии, географии, начальные знания по физике). Подробное разделение на пункты значительно облегчает оценивание, не сводя задание к вопросам с выбором ответа, но и не пренебрегая ими и подходя к ним творчески. Логика всё же по крайней мере, существенно помогает ответить правильно на некоторые вопросы с выбором ответа, но при определённом общем уровне и уровне владения материалом . Многообразие форм заданий позволяет более объективно оценить потенциал экзаменуемого. При этом подготовка к экзамену должна включать широкие знания и глубокое понимание предмета, знакомство с различными формами заданий, умение анализировать новую информацию, делать выводы, планировать время. Для успешной сдачи экзамена требуется действительно свободное, и даже творческое владение материалом. При этом не требуется лишь столь глубоких знаний, как для сдачи экзамена А-уровня в Англии и Уэльсе, но и не предполагается подготовки по избранному предмету в течение трети учебного времени в течение двух лет, свобода же владения материалом нужна по крайней мере не меньшая. Идеи же других перечисленных здесь экзаменов отражаются в экзаменах Токийского университета и на более высоком уровне. При этом в состав структурированных вопросов могут входить и задания с выбором ответа (хотя и не с простым выбором), и задания с развёрнутым ответом (заданной длины). В экзаменах же А-уровня Англии и Уэльса задания чётко делятся на структурированные и с развёрнутым ответом. В каждой части экзамена соблюдается определённое соотношение между ними.

Так, вопросы 1 и 2 первой части экзамена в Токийский университет следовали за следующим текстом:

На рисунке 1 графически изображён фотосинтез. Глюкоза при этом образуется из С3-вещества, которое образуется из углекислого газа и воды с использованием энергии света. Культуре хлореллы обеспечили приток воздуха без углекислого газа и облучили культуру светом (так называемое предварительное облучение). Далее, когда после выключения света подали воздух с углекислым газом, сразу наблюдалась особенно интенсивная фиксация углекислого газа. В результате фиксации образовались те же вещества, что и при фотосинтезе.

Первый вопрос по графической схеме фотосинтеза со световой и темновой фазами. На схеме были помечены цифрами два вещества, которые и предлагалось распознать (АТФ и С5 вещество). 

Второй вопрос:

Прочтите текст в параграфе выше и ответьте на основе подчёркнутого предложения.

а. [Короткий рассказ] В 50 словах опишите, почему после предварительного облучения наблюдалась особенно интенсивная фиксация углекислого газа.

b. Зелёные серные бактерии (фотосинтезирующие бактерии) также синтезируют органические вещества – углеводы. Завершите запись уравнения реакции, подставив вместо (5) и (6) нужные вещества с нужными коэффициентами. Ответ должен быть записан в формате (пример): (5): 2Н2О.

(5) + 6СО2 + энергия света ( С6Н12О6 + (6) + 6Н2О

с. Роль воды в образовании глюкозы у зелёных растений выяснилась из сравнения фотосинтеза в зелёных растениях и у фотосинтетических бактерий.

Прочтите следующие описания, и выберите один правильный ответ из группы А и два правильных ответа из группы В. Напишите ваш ответ из группы А первым. Перечислите ваши ответы из группы В порядке, соответствующем последовательности процесса фотосинтеза, например, «1, 4, 5».

Группа А:

1) Кислород в процессе фотосинтеза у зелёных растений или у фотосинтетических бактерий теряет электрический заряд.

2) Кислород теряет электрический заряд в процессе фотосинтеза у зелёных растений, но не у фотосинтезирующих бактерий.

3) Кислород теряет электрический заряд в процессе фотосинтеза у фотосинтезирующих бактерий, но не у зелёных растений.

Группа В:

4) Кислород, который теряет электрический заряд в процессе фотосинтеза у зелёных растений или фотосинтезирующих бактерий, образуется из воды.

5) Кислород, который теряет электрический заряд в процессе фотосинтеза у фотосинтезирующих бактерий, образуется из воды.

6) Кислород, который теряет электрический заряд в процессе фотосинтеза у зелёных растений, образуется из воды.

7) Кислород, который теряет электрический заряд в процессе фотосинтеза у зелёных растений или фотосинтезирующих бактерий, образуется из углекислого газа.

8) Кислород, который теряет электрический заряд в процессе фотосинтеза у фотосинтезирующих бактерий, образуется из углекислого газа.

9) Кислород, который теряет электрический заряд в процессе фотосинтеза у зелёных растений, образуется из углекислого газа.

10) Глюкоза образуется в реакции между водой и углеродом углекислого газа.

11) Глюкоза образуется при восстановлении углекислого газа водородом воды.

12) Глюкоза образуется при окислении углекислого газа кислородом воды. 

13) Глюкоза образуется в реакции между гидроксид-ионами воды и углекислого газа.

В АР-тесте в США предлагаются следующие разновидности заданий с выбором ответа:

В первой группе заданий выбирается один вариант ответа из пяти предложенных.
А представляет доминантный аллель и а рецессивный аллель в паре. Определите наиболее вероятные генотипы двух родителей, если из 1000 потомков 500 имеет генотип аа и 500 какой-то лругой генотипа.

(А) Аа и Аа
(В) Аа и аа
(С) АА и аа
(D) АА и аа
(Е) аа и аа
В следующей части задания за пятью вариантами ответа следует группа вопросов. Любой вариант может использоваться один раз, более чем один раз или вообще не использоваться в группе. Вопросы могут относиться к рисунку.

Вопросы 1-4

(А) Влажный тропический лес

(В) Тайга

(С) Арктическая тундра

(D) Степи умеренной полосы

(Е) Пустыня

1. Вечная мерзлота. Температура меняется от –50(C до +25(С, сезон роста 60 дней в году.

2. Свыше 10 дюймов осадков в год. Длинная холодная зима и короткое лето. Доминирующая растительность – вечнозелёные деревья.

3. Летом обычно недостаток воды. Сезонная температура меняется. Периодические пожары.

4. Меньше 10 дюймов осадков в год. Исключительно высокие и низкие температуры в течение года. Значительное изменение температуры в течение дня.

Следующие задания относятся к экспериментальным или лабораторным ситуациям и данным. В каждом случае, вначале изучите ситуацию или данные. Затем выберите один наилучший ответ из пяти.

Вопросы 1-2

Взвесили лягушек трёх разных видов и измерили количество кислорода, поглощаемое лягушками каждого вида в респирометре за 1 ч. Результаты эксперимента записаны ниже.

Виды
Средний вес в граммах
Всего кислорода поглощено за 1 час, куб. см.

1
15
0,75

2
11
0,55

3
21
1,05

1. Из данных таблицы наиболее логично заключить что

(А) так как все лягушки дышат через кожу, меньшие лягушки с меньшей поверхностью тела поглощают меньше кислорода на грамм веса, чем большие лягушки с большей поверхностью тела.

(В) лягушки, помещённые в тёплую окружающую среду, будут дышать чаще, чем лягушки в более холодной среде.

(С) у каждого вида лягушек собственная уникальная скорость дыхания.

(D) количество кислорода, которое поглощается на грамм веса тела, для всех видов одинаковое.

(Е) количество кислорода, поглощаемое на грамм веса тела самой большой лягушки почти вдвое больше, чем самой маленькой.

2. Если скорость поглощения кислорода у всех лягушек удваивается через 1 час после инъекции тироксина, наиболее логично было бы заключить, что тироксин

(А) действует как общий стимулятор дыхательного метаболизма.

(В) стимулирует освобождение гормона из гипофиза.

(С) у каждого вида удваивает количество гормонов, вырабатываемых щитовидной железой.

(D) удваивает скорость дыхания, удваивая скорость сокращения диафрагмы.

(Е) повышает проницаемость митохондриальной мембраны для кислорода.

Требования к системе оценивания

Отметки за разные экзамены, входящие во французский бакалавриат, берутся с разными весами, исходя в сумме из 20 баллов (чтобы получить диплом, надо набрать не меньше 10). В свою очередь экзамен по биологии в направлении С (математика, физика и химия), оценивается исходя из 20 баллов и состоит из двух частей, по 10 баллов каждая.

В общей отметке за А и АS-экзамены в Англии баллы за каждый раздел имеют определённые веса. Для AS-экзаменов письменные экзамены по разделам, не содержащим практической части, составляют по 30% баллов оценки, и по 20% письменный экзамен и практическая часть (курсовая работа или практический  экзамен) заключительного раздела. Для А- экзаменов вес чисто теоретических, и содержащих практическую часть тем падает вдвое (ибо тем становится вдвое больше). Соответственно, по 15%  и 20% (10%+10%). Суммарный вес разделов АS-экзамена составляет точно 50% в А-экзамене.

Наиболее разработанной и представляющей большой интерес для российских специалистов является английская критериальная система оценивания. Приведем основные положения данной системы.

Задачи критериев оценки экзамена – выявить знания, понимание, умения. В спецификации к AS- и А- экзаменам приводятся следующие критерии оценки по следующим направлениям:

1. Знание и понимание.

Кандидаты должны

распознавать, вспоминать и показывать понимание специфических биологических фактов, терминологии, принципов, концепций и практических методов;

привлекать имеющиеся знания, чтобы показать понимание этических, социальных, экономических, технологических и связанных с окружающей средой прямых и косвенных приложений биологии;

выбирать, организовывать и представлять нужную информацию ясно и логично, используя при необходимости соответствующий словарь.

2. Применение знания и понимания; анализ, синтез и оценка.

Кандидаты должны 

описывать, объяснять и интерпретировать явления и эффекты в терминах биологических принципов и концепций, представляя аргументы и идеи ясно и логично, используя при необходимости специальный словарь;

интерпретировать данные, представленные в виде непрерывного прозаического текста, таблиц, диаграмм, рисунков и графиков, и переводить их из одной формы в другую;

применять биологические принципы и концепции в решении задач в незнакомых ситуациях, включая задачи, относящиеся к этическим, социальным, экономическим и технологическим прямым и косвенным приложениям биологии;

оценивать ценность биологической информации, экспериментов, предположений и утверждений.

3. Эксперимент и навыки исследования.

Кандидаты должны 

намечать и планировать экспериментальную и исследовательскую деятельность, выбирая соответствующие методы;

демонстрировать безопасную и умелую технику постановки эксперимента;

производить наблюдения и измерения с требуемой точностью и методично вести записи;

интерпретировать, объяснять, оценивать и соотносить друг с другом результаты их экспериментальной и исследовательской деятельности ясно и  логично, используя биологические знания и понимание, и используя соответствующий специальный словарь.

4. Обобщение знаний, понимания и умений.

Кандидаты должны 

совместно привлекать принципы и концепции из разных областей биологии и применять их в конкретном контексте, выражая идеи ясно и логично и используя соответствующий специальный словарь.

Использовать биологические умения в контексте, соединяющем различные области биологии.

5. Экспериментальные умения:

Планирование эксперимента.

Кандидаты должны

идентифицировать и определять природу вопроса или задачи, используя доступную информацию и биологические знания;

выбирать эффективные и безопасные процедуры, выбирая соответствующие приборы и материалы и, решая производить измерения и наблюдения, которые должны дать полезные и надёжные результаты;

рассматривать этические соображения в выборе и влиянии на организмы, и аспекты безопасности и влияния на окружающую среду предлагаемых действий.

Выполнение эксперимента.

Кандидаты должны

использовать приборы и материалы надлежащим способом и безопасно;

выполнять работу методично и организованно, с должным вниманием к безопасности и надлежащим вниманием к последствиям для живых организмов и окружающей среды;

производить и записывать детальные наблюдения надлежащим образом, производить измерения с требуемой точностью, используя при необходимости информационные технологии.

Анализ данных и формулировка выводов.

Кандидаты должны

формулировать биологическую информацию и идеи требуемым образом, включая построение таблиц, линейных графиков, гистограмм, непрерывного текста, диаграмм и рисунков с подписями;

распознавать и высказывать мнение о закономерностях и упорядоченностях данных;

понимать концепцию статистической значимости;

делать обоснованные выводы, используя знание и понимание биологии;

Оценка данных и методов.

Кандидаты должны

оценивать надёжность и точность результатов эксперимента и сделанных на их основании выводов;

 оценивать методы, использованные при проведении эксперимента, распознавать их ограничения.

Описание уровня учащихся, соответствующего определённым отметкам за экзамен (выставляются отметки, начиная от отличной A, B, C, D, E либо о несдаче экзамена U или F). В использованных источниках имелись описания требований на уровни А, С и Е. Ниже приведено подробное описание критериев оценивания подготовки на различных уровнях, т.к. этот материал представляет особый интерес для специалистов, разрабатывающих экзаменационные материалы.

Уровень А.

 Кандидаты воспроизводят и соответственно используют биологические знания, факты, принципы и концепции из всей спецификации, практически без значительных упущений и показывают хорошее понимание используемых ими принципов и концепций. В большинстве случаев они выбирают биологическое знание, относящееся к ситуациям и представляют свои идеи ясно и логично, используя соответствующую терминологию, в том числе, когда ссылаются на специальные технические термины и выражают более общие концепции и идеи.

Кандидаты точно выполняют широкий круг вычислений в логичной манере без особой помощи и, где необходимо, подтверждают свои выводы логическим объяснением. Они демонстрируют хорошее понимание принципов и применяют их в знакомом и новом контексте. Они показывают способность проникновения в суть проблем и предлагают ряд возможных решений, используя методы, аргументы или знание и понимание из более чем одной области спецификации и других областей своего опыта. Большая часть ответов правильны, соответствуют теме и логичны. В частности, ответы на более длинные вопросы даются на соответственной глубине, мысли выражаются эффективно с согласованными и подробными объяснениями. 

В экспериментальной деятельности  кандидаты независимо формулируют ясный и точный план. Они используют круг практических методов осторожно и умело, производя и записывая наблюдения с требуемой точностью. Они интерпретируют и описывают закономерности и упорядоченности данных, представленных в виде таблиц или графиков, отмечая, где необходимо, аномалии и несоответствия. Они дают согласованные, логичные и полные объяснения, используя необходимые биологические знания и термины. Они критически воспринимают данные, оценивают их и используют для подтверждения или опровержения различных гипотез. Они ясно и беспристрастно представляют обе стороны спора, взвешивая аргументы.

Уровень С.

Кандидаты воспроизводят и показывают уверенное владение использование биологическими знаниями, фактами, принципами и концепциями из многих частей спецификации и показывают понимание некоторых фундаментальных принципов и концепций. Они часто выбирают биологическое знание, относящееся к частной ситуации или контексту и представляют свои мысли ясно и логично, используя соответственную научную терминологию.

Кандидаты выполняют определённый круг вычислений, продвигаясь вперёд с минимальной помощью. Они показывают знания фундаментальных принципов и часто способны применить их в новом контексте. Они объединяют информацию из более чем одной области спецификации. Многие ответы правильны, соответствуют теме и логичны.

В экспериментальной деятельности кандидаты формулируют план, который может нуждаться в некоторой модификации. Они используют определённый круг умений аккуратно, производя и записывая наблюдения и измерения, которые соответствуют задаче. Они интерпретируют и объясняют экспериментальные результаты, соотнося их с научным знанием и пониманием, и, с посторонней помощью, оценивают свои результаты. Они комментируют данные и используют выбранные данные, чтобы подтвердить конкретные гипотезы. Они делают выбор между статистическими распределениями.

Уровень Е.

Кандидаты воспроизводят и используют биологические знания, факты, принципы и концепции из некоторых частей спецификации и демонстрируют некоторое понимание фундаментальных принципов и концепций слабее, чем ожидалось бы.

Кандидаты выбирают отдельные предметы знания в ответ на структурированные вопросы и используют основную научную терминологию. Это может быть видно из всех вопросов или варьироваться между довольно хорошо и плохо по разным вопросам.

Кандидаты выбирают необходимые факты и принципы, чтобы решать задачи, содержащие знакомый материал. Когда задачи связаны с незнакомым материалом, ответы относятся к соответствующей области предметов, хотя бы и имелись трудности в приложении этих фактов и принципов.

С некоторой помощью, кандидаты точно выполняют прямые вычисления, такие как вычисление процентов, ясно отмечая шаги вычислений. Они применяют знания и научные принципы, содержащиеся в спецификации к материалу, представленному в знакомом или близком контексте.

Они устанавливают связи между некоторыми мыслями, встречающимися в разных частях спецификации. Их ответы показывают некоторую логику и согласованность, хотя и включают не относящийся к делу материал. Они правильно используют ограниченный круг научной терминологии.

В экспериментальной деятельности кандидаты с помощью преподавателя формулируют некоторые элементы практических подходов. Они довольно умело выполняют часто встречающиеся практические процедуры, распознавая опасные моменты в знакомых процедурах, и получая некоторые соответственные результаты. Они интерпретируют явные закономерности данных, представленных в табличной и графической формах. Они выбирают необходимые факты и принципы, чтобы дать ограниченные, но относящиеся к делу объяснения и сделать поверхностные выводы из данных. Они могут нуждаться в помощи,  чтобы отнести эти выводы к биологическому знанию и пониманию.

Приведем примеры описания требований к комплектам заданий по отдельным разделам биологии.

Раздел 2801 – Основы биологии (1 ч 30 мин) (90 баллов)

Раздел 2802 – Здоровье и болезни человека (1 ч 30 мин) (90 баллов)

Комплекты заданий по разделам 2801 и 2802 берутся общепринятого формата. Они содержат и структурированные задания, и задания с расширенными свободными ответами. Распределение баллов примерно 75 на структурированную часть и 15 на задания с расширенными свободными ответами. Задания должны дополнять друг друга. Навык излагать свои мысли проверяется по ответам на задания с расширенными свободными ответами.

Раздел 2803, компонента 03 – Практический экзамен (1 ч. 30 мин) (60 баллов)

Компонента состоит из трёх заданий. Первое задание – задача на планирование эксперимента, которую кандидаты получают до экзамена. Задача высылается в места проведения экзаменов перед датой практического экзамена. Второе задание – эксперимент, основанный на темах «физиология» или «биохимия» AS-спецификации (specification). В основном это задание посвящено планированию эксперимента. Третье задание – работа с микроскопом. При этом кандидаты могут пользоваться сделанными ими собственноручно срезами или срезами, имеющимися у экзаменационной комиссии. 

Аналогично 

Раздел 2803, компонента 01 –  Транспорт (1ч, 60 баллов, из них примерно 50 – структурированная часть, 10 – расширенные свободные ответы).

Раздел 2804, компоненты раздела 2805 (1 ч 30 мин, 90 баллов, из них примерно 65 структурированная часть)

Раздел 2806, компонента 01 (1 ч 15 мин, 60 баллов, из них примерно 45 структурированная часть); компонента 03 – как и компонента 03 раздела 2803.

В описании (specification) темы указываются её содержание, рекомендуемые предварительные знания для изучения этой темы, ожидаемые результаты изучения и критерии их оценки, например, «от кандидатов ожидается применение знаний, понимания и других умений, приобретённых при изучении этой компоненты, к новым ситуациям, и/или решению относящихся к теме задач».

При этом, например, составляющая целую компоненту тема «транспорт» включает и движение крови, и жидкостей вообще. К знаниям и умениям по подтеме «Транспорт у млекопитающих» высказываются следующие требования:

Кандидаты должны уметь

(а) объяснять необходимость транспортной системы у многоклеточных организмов в терминах размеров и отношения площади поверхности к объёму.

(b) описывать строение артерий, вен и капилляров и быть в состоянии распознать эти сосуды с помощью оптического микроскопа.

(c) объяснять связь между строением и функцией артерий, вен, капилляров.

(d) описывать структуру красных кровяных клеток, фагоцитов и лимфоцитов и объяснять различия между кровью, тканевой жидкостью и лимфой.

(e) описывать газообмен в альвеолах.

(f) описывать роль гемоглобина в переносе кислорода и углекислого газа.

(g) описывать и объяснять значение кривых диссоциации оксигемоглобина (эффект Бора).

(h) описывать значение разных видов и состояний гемоглобина для переноса кислорода.

(i) описывать и объяснять значение увеличения числа красных кровяных телец в крови человека на большой высоте.

Обычна формулировка «От кандидатов ожидается применение знаний, понимания и других умений, приобретённых при изучении этой темы, к новым ситуациям, и/или решению относящихся к теме задач».

Основные выводы

1. Изучение состояния проблемы экзаменов по биологии в школах ряда наиболее развитых стран показало большое разнообразие содержания и форм итогового контроля. В каждой стране сложилась специфическая, характерная для неё система экзаменов. При этом, как правило, в учебных заведениях, аналогичных старшей школе России, выпускные экзамены проводятся на уровне, значительно превышающем базовый, требуют от выпускников серьёзной подготовки. Экзамены ориентированы на требования вузов и систему образования в данной стране в целом. В ряде стран они являются лишь одним из условий поступления в высшие учебные заведения, в других выполняют функции итогового контроля за старшую школу и вступительного экзамена в высшие учебные заведения. Наряду с общенациональными существуют экзамены, которые проводятся различными экзаменационными комиссиями с учётом требований отдельных вузов, региональных особенностей разных территорий. 

2. Во всех странах наблюдается тенденция изменения приоритетов при оценке подготовки испытуемых с проверки освоения определенного объема знаний на умения применять полученные знания в различных ситуациях. На экзаменах по биологии контролируются фактические и теоретические знания, много внимания уделяется выявлению уровня овладения различными интеллектуальными и практическими умениями, умениями интерпретировать новый текст и делать выводы из него, проводить анализ и построение графиков, зарисовывать объекты и процессы, применять знания в непривычной обстановке, планировать и анализировать эксперимент.

3. В большинстве стран наблюдается тенденция изменения формы экзаменационных заданий. Как правило, экзамен сдаётся письменно, предпочтение отдаётся структурированным заданиям и заданиям со свободным ответом. Задания с выбором ответа используются редко.


4. Значительно меняется система оценивания выполнения экзаменационных заданий от нормативно-ориентированной к критериально-ориентированной. Разрабатываются детальные критерии, по которым можно судить о достижении испытуемыми различных уровней подготовки. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Для принятия решений о введении единого государственного экзамена в масштабах всей страны и разработки необходимого организационно-технологического, нормативно-правового и научно-методического обеспечения экзамена необходима обобщенная аналитическая информация о зарубежных системах экзаменов, которая могла бы использоваться в качестве ориентира для сравнения и выбора наиболее современных, практически значимых и перспективных отечественных разработок. Результаты проводимого сравнительного анализа могут служить одним из источников при решении проблем, возникающих в процессе эксперимента по введению единого государственного экзамена, а также при оценке возможных последствий его введения в стране, как позитивных, так и негативных.

Проведенный анализ показывает, что в большинстве стран из 50 анализируемых большое внимание уделяется обеспечению преемственности между средним общим и высшем профессиональным образованием при  создании системы аттестации. Это выражается в том, что в большинстве стран прилагаются значительные усилия в создании такой системы экзаменов, которая бы удовлетворяла как школу, так и вуз. Это отражается в целях экзаменов, отборе проверяемого содержания, в системе выставления итоговых баллов и т.д. Значительное внимание уделяется комплексному отбору проверяемого содержания и уровней его освоения. При этом акценты делаются не на воспроизведении освоенного объема информации, а на выявлении уровня сформированности интеллектуальных, общеучебных, практических и экспериментальных умений, т.е. способности применять полученные в школе знания в практической деятельность, самостоятельно приобретать новые знания, продолжая обучение. 

Преемственность также проявляется в комплексном использовании результатов как внешней независимой оценки (экзамена, проводимого независимой организацией), так и внутреннего школьного контроля. В ряде стран в аттестат или сертификат выставляется интегральная оценка, учитывающая выполнение экзаменационной работы, а также успеваемость в школе; в других странах прием в вузы осуществляется на основе сертификата о сдаче независимого экзамена, а также дополнительных документов, дающих представление об абитуриенте, его обучении в школе, интересах и достижениях. Данный подход также снимает риски, возникающие при использовании результатов одноразового испытания для решения важных судьбоносных решений для человека.

В значительном числе стран создается система оценивания, ориентированная на современный компетентностный подход в образовании. Данное направление является актуальным и для России, особенно в период эксперимента по введению единого государственного экзамена, который при определенных условиях может способствовать проводимой в стране модернизации содержания общего образования (переходу от массового знаниевого репродуктивного обучения к индивидуализированному обучению, обеспечивающему формирование необходимых компетенций, интеллектуальных, общеучебных и практических умений, а также развитие личности) или может затормозить ее. Если ЕГЭ будет разрабатываться в старой парадигме традиционного репродуктивного образования, то имеются риски, что вводимая система экзаменов может законсервировать существующие недостатки в образовании. В решении этой проблемы может помочь опыт зарубежных стран в создании системы оценивания, ориентированной на компетентностный подход, а также в использовании различных форм экзаменов и экзаменационных заданий, представленный в данном отчете.

Заслуживает особого внимания система создания инструментария, используемого на экзаменах и его апробации, примеры различных подходов к оцениванию образовательных достижений учащихся, а также конкретные примеры экзаменационных заданий по ряду предметов.

При проведении работы на завершающем этапе НИР в 2002 г. планируется расширить круг анализируемых проблем, а также продолжить анализ организационного, научно-методического, технологического обеспечения экзаменов, расширив число анализируемых стран, а также предметов, по которым проводятся экзамены. Дополнительно будет проведен анализ правового и финансового обеспечения системы экзаменов в странах мира, а также положительных и отрицательных сторон введения единого экзамена в отдельных странах.

СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННЫХ ИСТОЧНИКОВ

1. Вендровская Р.Б. Тесты в американской системе образования // Педагогика N2, 2001.

2. Зарубежные системы образования (США, Япония, Великобритания, ФРГ, Франция). Под науч. ред. Ю.Г.Круглова. МГОПУ, 1996.

3. Зарубежный опыт реформ в образовании. Аналитический обзор. Материалы  к заседанию Государственного Совета Российской Федерации, 2001.

4. ИСИДЗАКА К. Школьное образование в Японии. International Society for Educational  Information. Tokyo, 1994 

5. Ковалева Г.С. Зарубежный опыт построения и актуальные проблемы развития тестовых систем // Российский и зарубежный опыт построения систем образовательного тестирования. Материалы к семинару «Актуальные проблемы построения систем национальных образовательных стандартов и тестирования», Москва Министерство образования РФ, Национальный Фонд подготовки кадров,  НПО «Образование от А до Я», 2000.

6. Ковалева Г.С. Особенности национальных экзаменов в ряде стран мира. Народное образование , 1998, N 5.

7. Поляков С. Единый экзамен по-эстонски. // Школьное обозрение, N 2, 2001.  

8. Равен Д. Педагогическое тестирование: проблемы, заблуждения, перспективы. М:Изд-во”Когито Центр”, 1999.

9. Соединенные Штаты: тесты решают все. // Школьное обозрение, N 2, 2001.   

10. Япония: только вступительные экзамены // Школьное обозрение, N 2, 2001.

11. ОТЧЕТ о построении государственных систем образовательных стандартов и тестирования в странах Западной Европы – Англия, Шотландия, Нидерланды ( по результатам учебной поездки ведущих российских специалистов в Англию, Шотландию, Нидерланды. Министерство образования РФ, 1999.

12. ABITUR: Prufungsaufgaben mit Losungen, 1979-1992. Freising, Germany: Stark Verlagsgesellschaft mbH, 1992.

13. ADVANCED PLACEMENT PROGRAM. 1993 AP National Summary Report. New York: College Entrance Examination Board, 1993.

14. Advice for Schools? Colleges and Careers Offices.  UCAS 2000 entry.

15. ALTE Handbook of European language examinations and examinations systems. ALTE, 1999.

16. ANGOFF, W.H. (1974) Criterion-referencing,  norm-referencing and SAT. College Boaard Review, 92, 2-5.

17. AP ADVANCED PLACEMENT. Technical Manual. The College Board,1988

18. A pilot of Aptitude testing for University Selection (APT). NEFR, 2000

19. ASSESSMENT IN TRANSITION: learning, monitoring  and selection in international perspective (1996). Edited by Angela Little&Alison Wolf  -1-st ed/,Elsevier Science Ltd, 

20. ASSOCIATION   OF   TEACHERS   AND   LECTURERS,   ASSOCIATION   OF TEACHERS   OF  MATHEMATICS and NATIONAL ASSOCIATION FOR THE TEACHING  OF  ENGLISH   (1998).  An Evaluation of the 1998 Key Stage 3 Tests in English and Mathematics. London: ATL. 

21. BATESON,D.J., NICOL C.C.,SCHOEDER T.L. Alternative Assessment   and Tables of Specifications for the Third International  Mathematics and Science Study. ICC 64, 1991

22. BEATON A., MARTIN M. et al. Mathematics achievement in the middle school years: IEA's third international mathematics and science study (TIMSS), Boston College, Chestnut Hill, MA, 1996.

23. BEATON A., MARTIN M. et al. Science achievement in the middle school years: IEA's third international mathematics and science study (TIMSS), Boston College, Chestnut Hill, MA, 1996.

24. Beaton, A.E., Martin, M.O., Mullis, I.V.S., Gonzalez, E.J., Smith, T.A., Kelly, D.L. (1996) Science Achievement in the Middle School Years: IEA's Third International Mathematics and Science Study (TIMSS). Chestnut Hill, MA: Boston College.

25. Britton, A., Raisen S. (Ed) Examining the Examination”.

26.. BLACK, P. (1989). Assessment and the Common Curriculum. Belfast: NICER.

27. BLACK, P. (1998). 'Learning, league tables and national assessment: opportunity lost or hope deferred?' Oxford Review of Education, 24, 1, 57-68. 

28. BLACK,  P.J.  (1994).  'Performance  assessment and  accountability: the  experience in  England and Wales', Educational Evaluation and Policy Analysis, 16, 2, 191-203.

29. BROWN, M., TAGGART, B., MCCALLUM, B. and GIPPS, C. (1996). 'The impact of key stage 2 tests', Education 3 to 13, 24, 3, 3-7. 

30. BROWN, M. (1991). 'Problematic issues in national assessment', Cambridge Journal of Education, 21, 2, 215-29.

31. BUCKLE, C.F. and RIDING, R.J. (1988). 'Current problems in assessment - some reflections', Educational Psychology, 8, 4, 299-306.

32. BLOOM,B.S., HASTING,J.T.,& MADAUS,G.F. (1971).  Handbook on formative and summative evaluation of student learning. New York: McGraw-Hill.

33. BOYLE, B. and CHRISTIE, T. (1996). Issues in Setting Standards: Establishing Comparabilities. London: Falmer Press. 

34. BUTTERFIELD, S. (1995). Educational Objectives and National Assessment. Buckingham: Open University Press.

35. CENTRE FOR FORMATIVE ASSESSMENT STUDIES (1995). The Evaluation of KS3 Assessment 1994: Summary Report. London: SCAA.

36. CLOSE,  G, BROWN, M. (1987) Graduated Assessment in Mathematics. London. Department of Education and Science.

37. CLOSE,  G.,  FURLONG,  J.  and  SWAIN, J.  (1995). The  Impact and  Effect of  Key Stage  3 Tasks and Tests on the Curriculum, Teaching and Learning and Teachers'Assessments. London: NUT.

38. CLOSE,  G.,  FURLONG,  T.  and  SWAIN,  J.  (1996). 'The  key stage  3 tests  and tasks:  head teacher  opinions on their impact, effect on the curriculum, teaching and learning, and  teachers' assessments',  British Journal of Curriculum and Assessment, 6, 3, 19-25. 

39. COPELAND, I.C. (1992). 'A glimpse into SATs', Primary Teaching Studies, 6, 3 and 4, 307-16.

40. Contemporary research in the  United States, Germany and  Japan, (INTERNET)

41. CONSORTIUM FOR ASSESSMENT AND TESTING IN SCHOOLS (1992). CATS Mathematics Key Stage 3 Appendices: 1992 Pilot Tests. London: University of London, Kings College.

42. CONSORTIUM  FOR  ASSESSMENT  AND  TESTING  IN  SCHOOLS  (1992).  CATS Mathematics Key Stage 3 Report: 1992 Pilot Tests. London: University of London, Kings College.

43. CONSORTIUM FOR ASSESSMENT AND TESTING IN SCHOOLS (1992). 1992 Key Stage 3 Standard Assessment Task Teacher's Pack Mathematics Tests. London: SEAC.

44. CONSORTIUM FOR ASSESSMENT AND TESTING IN SCHOOLS (1991). CATS English, Key Stage 3. Pre-pilot 1991: Appendices. London: SEAC.

45. CONSORTIUM FOR ASSESSMENT AND TESTING IN SCHOOLS (1991). CATS English, Key Stage 3. Pre-pilot 1991: Report. London: SEAC.

46. CONSORTIUM FOR ASSESSMENT AND TESTING IN SCHOOLS (1991). CATS Key Stage 3. Pilot 1991: General Issues. London: SEAC.

47. CONSORTIUM FOR ASSESSMENT AND TESTING IN SCHOOLS (1991). CATS Key Stage 3. Pilot 1991: General Issues Appendices. London: SEAC.

48. CONSORTIUM FOR ASSESSMENT AND TESTING IN SCHOOLS (1991). CATS Mathematics, Key Stage 3. Pilot 1991: Appendices. London: SEAC.

49. CONSORTIUM FOR ASSESSMENT AND TESTING IN SCHOOLS (1991). CATS Mathematics, Key Stage 3. Pilot 1991: Report. London: SEAC.

50. CONSORTIUM FOR ASSESSMENT AND TESTING IN SCHOOLS (1991). CATS Science, Key Stage 3. Pilot 1991: Appendices. London: SEAC.

51. CROCKER L., ALGINA J. Introduction to classical and modern test theory. University of Florida. HBJCP, 1986.

52. CRONBACH L.J. (1963) Course improvement through evaluation. Teacher College Record,  644, 672-83.

53. CURRICULUM AND EVALUATION STANDARDS FOR SCHOOL MATHEMATICS. (1989). National Council of Teachers of Mathematics. 

54. DAVIES, J. and BREMBER, I. (1997). 'Did the SATs lower year 2 children's self-esteem? A four-year cross-sectional study', Research in Education, 57, 1-11. 

55. D'ARCY, J. (1994). 'Assessment and testing in schools: a Northern Ireland perspective', The Curriculum Journal, 5, 1, 43-53.

56. DEARING, R. (1993). The National Curriculum and Its Assessment: an Interim Report. York: NCC.

57. DFE NEWS (1994). 'Shephard announces new assessment and testing regime for 1995', DFE News 218/94.

58. EAST LONDON AND MACMILLAN ASSESSMENT GROUP (1991). English Key Stage 3. Report on 1991 Pilot of Standard Assessment Tasks. London: HMSO.

59. Eckstein M. , М., Noah, Н. Secondary School Examinations. International Perspectives on Policies and Practices/

60. EDUCATION REFORM IN THE UK. (1998) Report for overseas offices. The British Council. 

61. ENCYCLOPEDIA OF EDUCATIONAL EVALUATION. Concepts and techniques  for evaluating education and training programs. S.B.Anderson, S.Ball,  R.T.Murphy, and  associates. Jossey-Bass, Inc.,Publishers, San Francisco, 1975. 

62. ETS Standards For Quality And Fairness. Educational Testing Service, Princeton,1987.

63. ETS Annual report. 1999.

64.  EXAMPLES OF EXAMINATION PAPERS at the end of secondary education.  Cito 1990.

65. GIPPS, C. (Ed) (1991). Developing Assessment for the National Curriculum (Bedford Way Series). London: Kogan Page.

66.  GOLDSTEIN H.  Interpreting international comparisons of student achievement. UNESCO, 1995.

67. GREAT BRITAIN. DEPARTMENT FOR EDUCATION AND EMPLOYMENT (1996). Looking at National Curriculum Assessment Results: What LEAs Are Doing. London: DfEE. 

68. GREAT BRITAIN. DEPARTMENT OF EDUCATION AND SCIENCE and WELSH OFFICE (1988). National Curriculum: Task Group on Assessment and Testing Report: a Digest for Schools. London: DES.

69. GREAT BRITAIN. DEPARTMENT OF EDUCATION AND SCIENCE 8116 WELSH OFFICE (1988). National Curriculum: Task Group on Assessment and Testing: a Report. London: DES.

70. GREAT BRITAIN. DEPARTMENT OF EDUCATION AND SCIENCE and WELSH OFFICE (1988). National Curriculum: Task Group on Assessment and Testing: Three Supplementary Reports. London: DES.

71. GREAT  BRITAIN.  DEPARTMENT  OF  EDUCATION  AND  SCIENCE  (1989).   The  Education Reform Act 1988: the School Curriculum and Assessment (Circular 5/89). London: DES.

72. GREAT   BRITAIN.   DEPARTMENT   FOR   EDUCATION   (1992).   The   Education  Reform   Act  1988: the Education (National Curriculum). (Assessment Arrangements  for English,  Mathematics, Science and Technology). (Key Stage 3) Order 1992 (Circular No.13/92). London: DFE.

73. GREAT   BRITAIN.   STATUTORY   INSTRUMENTS   (1992).   Education,   England   and   Wales.  The Education (National Curriculum) (Assessment  Arrangements for  English, Mathematics,  Science and Technology) (Key Stage 3) Order 1992 (SI 1992/1858). London: HMSO.

74. GREAT   BRITAIN.   STATUTORY   INSTRUMENTS   (1993).   Education,   England   and   Wales.  The Education (National Curriculum) (Assessment Arrangements for  the Core  Subjects) (Key  Stage 3). Order 1993 (SI 1993/1984). London: HMSO.

75. GRONLUND N.E. How to Construct Achievement Tests. Prentice-Hall,Inc., New Jersey, 1988.)

76. GIPPS, C. (1988). 'The debate over standards and the uses of testing', British Journal of Educational Studies, 36, 1, 21-36.

77. GIPPS, C. (1988). 'The TGAT report: trick or treat', Forum, 31, 1, 4-6.

78. GIPPS, C. (1989). 'National assessment and the evaluation of schools', Forum, 32, 1, 4-6.

79. GLASER, R. (1963) Instructional Technology and Measurement of Learning outcomes^ Some questions. American psychologist, 18, 519-21.

80. GOLDSTEIN, H. and CUTTANCE, P. (1988). 'A note on national assessment and school comparisons', Journal of Education Policy, 3, 2, 197-202.

81. FAIRBROTHER, B. (1993). 'Reliability, validity and manageability of national tests', .Journal of Curriculum and Assessment, 4, 1, 7-13.

82. HELPING AMERICA RAISE EDUCATIONAL STANDARDS FOR THE 21st CENTURY.    Educational Testing Service. Annual Report. 1990.

83. HARLEN, W. (Ed) (1994). Enhancing Quality in Assessment. London: Paul Chapman.

84. НECHT L.W., SWINEFORD F. Item analysis at Educational Testing Service. ETS, Princeton, N.J., 1981.

85. HERMAN J.L., ASHBACHER P.R., WINTERS L. A practical guide to alternative assessment. Association for  Supervision and Curriculum Development. The Regents of the University of California, 1992.

86. HUGHES,  M., WIKELEY,  F. and  NASH, T.  (1991). Parents  and SATs.  A Second  Interim Report from the Project 'Parents and the National Curriculum' July 1991. Exeter: University of Exeter, School of Education.

87. FACTS AND FIGURES. Revised 1998/99. Board of Education of the City of New York.

88. Go Higher with British Education. UCAS 2001 entry.

89. How to apply 2001 entry. UCAS, 2001

90.International perspectives on academic assessment/edited by Thomas Oakland and Ronald K. Hambleton.

91. INTERNATIONAL ENCYCLOPEDIA OF EDUCATION (1989, 1991)

92. JAMES, M. (1998). Using Assessment for School Improvement. Oxford: Heinemann. 

93. KEMPA R.  Assessment in science. Cambridge University Press. 1986

94. MASSEY, A.J. (1997). 'The feasibility of equating national test standards in science between key  stages 2 and 3 and from year to year', Educational Review, 49, 1, 29-45. 

95. Measuring students knowledge and skills/ A New Framework for assessment. OECD. PISA, 1999

96. Measuring what  students learn. OECD, 1995

97. METHODOLOGY AND MEASUREMENT IN INTERNATIONAL EDUCATIONAL SURVEYS. The IEA Technical Handbook. Edited by John P.Keeves. The International Association for the Evaluation of Educational 

98. METHODOLOGICAL ISSUES IN COMPARATIVE EDUCATIONAL STUDIES. The case    of the IEA Reading Literacy Study. NCES, 1994.

99. MIDLAND EXAMINING GROUP (1992). 1992 Key Stage 3 Standard Assessment Task

Teacher's Pack Science Tests. London: SEAC.

100. MIDLAND EXAMINING GROUP NATIONAL ASSESSMENT PROJECT (1991). Pilot 1991 - Report. Key Stage 3. Design and Technology. London: SEAC.

101.  MONITOR’95. National Assessment of Student Achievement. Ed P.Vary. Budapest, 1997

102. LATHAM, D.S. (1993). 'The reading ages of texts used in the key stage 1 SATS,' British Journal of Curriculum & Assessment, 3, 2, 15-16.

103. McCALLUM, B., McALISTER, S., GIPPS, C. and BROWN, M. (1991). 'Something to gain? Creative responses to national assessment', Aspects of Education, 45, 18-25.

104. McCALLUM, B. and TAGGART, B. (1995). The NUT Survey 1995. The Government's Review of the National Curriculum Tests. A Report on the Analysis of the Survey. London: NUT.

105. Mullis, I.V.S., Martin M.O., Gonzalez, E.J., Gregory, K.D., Garden, R.A., O’Conner, K.M., Chrostowski, S.J. & Smith, T.A. TIMSS  1999 international mathematics report. Findings from IEA’s repeat  of the third international mathematics and science study at the  eight grade. Chestnut Hill, MA: International StudyCenter, Boston College, 2000.

106. Mullis, I.V.S., Martin, M.O., Beaton, A.E., Gonzalez, E.J., Kelly, D.L.and Smith, T.A. (1998). Mathematics and Science Achievement in the Final Year of Secondary School: IEA's Third International Mathematics and Science Study (TIMSS). Chestnut Hill, MA: Boston College. 

107. Mullis, I.V.S., Martin M.O.,  Gonzalez,  E.J., Gregory, K.D., Smith, T.A., Chrostowski, S.J., Garden, R.A. & O’Conner, K.M. TIMSS  1999 international science report. Findings from IEA’s repeat  of the third international mathematics and science study at the  eight grade. Chestnut Hill, MA: International StudyCenter, Boston College, 2000.

108. MURPHY, R. (1997). 'Drawing outrageous conclusions from national assessment results: where will it all end?' British Journal of Curriculum dc Assessment, 7, 2, 32-4. 

109. MURPHY, P. (1990). 'National Curriculum assessment: has anything been learned from the experience of the APU?', The Curriculum Journal, 1, 2, 185-97.

110. MURPHY, R. (1988). 'National testing - assessing the damage?' ACE Bulletin, 23, 4-5.

111. MURPHY, R. (1994). 'Dearing: a farewell to criterion-referencing', British Journal of Curriculum and Assessment, 4, 3, 10-12.

112. MULLIS I.  "Policy Issue in Large-Scale Assessment in  the  United States", 1995

113. NATIONAL ASSESSMENT:  The APU Science Approach. Department of Education and Science, 1989.

114. NATIONAL  SCIENCE EDUCATION STANDARDS (1996)  National Research Council. ...

115. Nettles  M.T., Nettles A.L. Equity and excellence in educational testing and assessment. Kluwer Academic Publishers. Boston/Dordrecht/London, 1995.

116. NOLL V.H., SCANNELL  D.P., NOLL R.P. Introductory  Readings in Educational Measurement/ Houghton Muffin Company. Boston, 1972.

117. NORM- and CRITERION-REFERENCED TESTING. ERIC/AE Digest. Bond, Linda a., 1996

118. NORTHERN IRELAND SCHOOLS EXAMINATIONS AND ASSESSMENT COUNCIL (1991). Teachers' Guide to Pupil Assessment. Key Stage 3. Belfast: NISEAC.

119. NUTTALL, D.L. (1988). 'The implications of National Curriculum assessments', Educational Psychology, S, 4, 229-36.

120. Nettles  M.T., Nettles A.L. Equity and excellence in educational testing and assessment. Kluwer Academic Publishers. Boston/Dordrecht/London, 1995.

121. OBJECTIVE MEASUREMENT: Theory into practice. Ed M. WILSON. Volumes 1-4, 1992-97.

122. OCR advanced subsidiary GCE in biology. OCR advanced GCE in biology. Approved specifications for teaching  from September 2000, OCR, 2000.

123. OCR advanced subsidiary GCE in economics. OCR advanced GCE in economics. Approved specifications for teaching  from September 2000, OCR, 2000.

124. OFFICE FOR STANDARDS IN EDUCATION (1998). Secondary Education 1993-97: a Review  of Secondary Schools in England. London: The Stationery Office. 

125. OFFICE OF HER MAJESTY'S CHIEF INSPECTOR OF SCHOOLS IN WALES (1998). 

 Standards and Quality in Secondary Schools: Welsh. Cardiff: OHMCI. 

126. OPEN FILE:  Monitoring the guality of education worldwide:  1. The main lines of research.//PROSPECTS. Vol.XXII, No.3, 1992 (83).

127. OVERVIEW of the activities of the Department of Examinatios in Secondary Education. Cito, 1992.

128. QUALIFICATIONS AND CURRICULUM AUTHORITY (1997). Assessment and Reporting ting  Arrangements 1998. Key Stage 3: Years 7-9. London: QCA. 

129. Physics Examination for University Entrance. Ed. Paul Black. New York: UNESCO, 1992.

130. PLANNING THE QUALITY OF EDUCATION.  The collection and use of data for  informed decision-making.  Edited by K.N.Ross and L.  Mahlck, UNESCO, Pergamon Press, 1990.

131. PRIORITIES AND STRATEGIES IN EDUCATION: a World Bank review. 1995/ The WORLD BANK 

132. PEGG, D. (1998). 'National Curriculum key stage 3 tests and NFER tests - are comparisons of use?' British Journal of Curriculum and Assessment, 8, 2, 37-43. 

133. POPHEM W.J. (1987). A twenty-year Perspectives on Educational Objectives // International Jounal of Educational Research. Vol.11. No 1.

134. PUMFREY, P. and ELLIOTT, C. (1991). 'National reading standards, and standard assessment tasks: an educational house of cards?', Educational Psychology in Practice, 7, 2, 74-80.

135.  RAYMENT, T. (1996). 'Key stage 3 National Curriculum tests 1996: some observations from a study of one school', British Journal of Curriculum & Assessment, 7, 1, 19-22.

136.Robitaille D. (Ed) (1996) National context for mathematics and science education: An encyclopedia of the educational systems participating in TIMSS. Pacific Educational Press. Vancouver, BC. 

137. Rodberg, T. Standardized Achievements Tests: Misnamed and Misleading). Education week, September 19, 2001, vol. 21 #3, p.46 

138. RUDDOCK, G. and TOMLINS, B. (1993). Evaluation of National Curriculum Assessment in Mathematics and Science at Key Stage 3: the 1992 National Pilot. London: SEAC.

139.  QUALTER, A. (1988). 'Serving many purposes. Aggregating scores - does it work?' Curriculum, 9, 3, 159-64.

140. RAYMENT, T. (1996). 'Key stage 3 National Curriculum tests 1996: some observations from a study of one school', British Journal of Curriculum & Assessment, 7, 1, 19-22.

141. SAINSBURY, M. (1997). 'Test group slips under the baseline', Times Educ. Suppl., 4206, 7  February, 13. 

142. SAPSED, S. (1991). 'Key stage one SATs in schools', British Journal of Curriculum and Assessment, 1, 3, 8-9, 12.

143. SAT.  The College Entrance Examination Board, 1991.

144. SATTERLY, D. (1989). Assessment in Schools. Oxford: Basil Blackwell.

145. SIZMUR, S. and BURLEY, J. (1997). Assessment in the Core Subjects in 1996: Key Stage I Evaluation Report. London: SCAA. 

146. SCHOOL EXAMINATIONS AND ASSESSMENT COUNCIL (1991). National Pilot for

Mathematics and Science Key  Stage 3.  End of  Key Stage  Assessment Arrangements,  1992. London: SEAC and COI.

147. SCHOOL CURRICULUM AND ASSESSMENT AUTHORITY (1994). Guidance on Special Arrangements for the Key Stage 3 Tests and Tasks. London: SCAA and COI.

148. SCHOOL CURRICULUM AND ASSESSMENT AUTHORITY (1994). Key Stage 3 Assessment Arrangements 1995: English, Mathematics and Science. London: SCAA and COI.

149. SCHOOL    EXAMINATIONS     AND    ASSESSMENT     COUNCIL    (1991).     National    Curriculum Assessment at Key Stage Three. A Review of the 1991 Pilots with Implications for 1992. A Report from the Evaluating and Monitoring Unit. London: SEAC.

150. SCHOOL EXAMINATIONS AND ASSESSMENT COUNCIL EVALUATION AND MONITORING  UNIT  (1991).  National  Curriculum  Assessment  at Key  Stage 3.  A Review  of the  1991 Pilots with Implications for 1992. London: SEAC.

151. SCHOOL CURRICULUM AND ASSESSMENT AUTHORITY (1994). Report on the 1994 Key Stage 3 Tests and Tasks in English. London: SCAA.

152. SCHOOL CURRICULUM AND ASSESSMENT AUTHORITY (1994). Report on the 1994 Key Stage 3 Tests and Tasks in Mathematics. London: SCAA.

153. SCHOOL CURRICULUM AND ASSESSMENT AUTHORITY (1994). Report on the 1994 Key Stage 3 Tests and Tasks in Science. London: SCAA.

154. SIMPSON, M. (1990). 'Why criterion-referenced assessment is unlikely to improve learning', The Curriculum Journal, 1, 2, 171-83.

155. SILCOCK, P. (1992). 'The 'reflective practitioner' in the  year of  the SAT',  Education 3-13,  20, 1, 3-9.

156. SIZMUR, S. (1997). 'Look back in Angoff: a cautionary tale', British Educational Research Journal, 23, 1, 3-13. 

157. SIZMUR, S., CHRISTOPHERS, U. and GALLACHER, S. (1996). 'Where next? Assessment of  reading at key stage 1', British Journal of Curriculum and Assessment, 6, 2, 7-11. 

158. SIZMUR, S. and SAINSBURY, M. (1996). 'Criterion-referencing and level descriptions in National Curriculum assessment', British Journal of Curriculum and Assessment, 7, 1, 9-11. 

159. SIZMUR, S. and SAINSBURY, M. (1997). 'Criterion referencing and the meaning of National  Curriculum assessment', British Journal of Educational Studies, 45, 2, 123-40. 

160. STAINTHORP, R. (1997). 'UnSATisfactory: or how the reading SATs may mask the level of  achievement of young early readers', Reading, 31, 1, 35-8. 

161. STAINTON, R. (1991). 'Thumbs down for SATs', Managing Schools Today, 1, 2, 12-13.

162. STANDARDIZED TESTING IN AMERIKA. SRA/PERGAMON

163. SWAIN J. (1988) GASP. The Graded Assessment in Science  Project. School Science Review, 70.

164. SWEETMAN, J. (1995). 'Revisiting secondary assessment', Managing Schools Today, 5, 3, 37-9.

165. STRUCTURE OF U.S. EDUICATION (INTERNET)

166. SCHOOL CURRICULUM AND ASSESSMENT AUTHORITY (1996). GCSE Results Analysis: an Analysis of the 1995 GCSE Results and Trends Over Time. London: SCAA. 

167. SCOTTISH QUALIFICATIONS AUTHORITY (1998). 5-14 Assessment units. Catalogue of National tests units

168. Taking the SAT I: Reasoning Test, 1998-99, ETS, 1999.

169. Taking the SAT II: Subject Tests, 1998-99, ETS,1999.

170. Technical Standards for IEA Studies/ Ed. By M.Martin, K. Rust, R. Adams. IEA, 1999

171. The College Board Technical Handbook for the Scholastic Aptitude Test and Achivement Tests. College Entrance Examination Board, New York, 1984.

172. The College Board Technical Manual for Advanced Placement Program. College Entrance Examination Board, New York, 1988.

173. The model for Japanese education in the perspective of the 21-st centure. 2nd Report by the Central Council for Education,  1997 (INTERNET)

174. THE ROLE OF RESEARCH IN MATURE EDUCATION SYSTEM. Ed. S. HEGARTY. NFER,1997. 

175. THOMAS, S., MADAUS, G.F., RACZEK, A.E. and SMEES, R. (1998). 'Comparing teacher  assessment and standard task results in England: the relationship between pupil characteristics and  attainment', Assessment in Education, 5, 2, 213-46. 

176. THOMAS, S. and NUTTALL, D. (1992).  'An analysis  of key  stage 1  results: multilevel  analysis of English,  mathematics  and  science  subject  level  schools',  British  Journal  of  Curriculum  and Assessment, 3, 1, 18-20.

177. TOEFL. Computer-based TOEFL. Score user guide. ETS, 2000
178. TORRANCE, H. (1991). 'Evaluating SATs - the 1990 pilot', Cambridge Journal of Education, 21, 2, 129-40.

179. TO SUM IT UP: Case studies of Education in Germany, Japan, and the United States (INTERNET)

180. TROMAN,  G.  (1989).  'Testing  tensions:  the politics  of educational  assessment', British Educational Research Journal, 15, 3, 279-95.

181. UNIVERSITY COLLEGE OF NORTH WALES (1993). Evaluation of the  National Curriculum Assessment of Welsh and Welsh as a Second Language. Bangor: University of Wales.

182. University of Cambridge Local Examination Syndicate. Annual report, 1999/2000.

183. University of Cambridge Local Examination Syndicate. Reserch Notes. 2001, N4

184.  WALKER R. A reader’s guide to test analysis report. ETS, Princeton, N.J., 1982.

185. VAN DER LINDEN, W.V., (1981) A latent trait look at pre-test-post-test validation of criteria-referenced test items. Review of Educational Research, 51, 3790-402.

186. What College-Bound Students Abroad Are Expected To Know About Biology. American Federation of Teachers. Item No. 250. 1994. 

187. Whetton, C. (1991). 'Are SATs all bad? ' Education, 177, 23, 7 June, 465.

188. WILIAM, D. (1990). 'National Curriculum assessment arrangements', British Journal of Curriculum and Assessment, 1, 1, 8-10.

189. WILIAM, D. (1996). 'National Curriculum assessments and programmes of study: validity y and  impact', British Educational Research Journal, 22, 1, 129-41. 

190. WINER, B.J., D.R. BROWN, and MICHELS K.M..  Statistical principles in experimental design. N-Y: McGraw-Hill, 1991.

191. WOOD D.A. (1961) Test Construction. Development and Interpretation of Achievement Tests. Columbus, Ohio: Charles E. Merrill books, Inc., 1961.

192. WOOD, R. (1995) Assessment and Testing. University of Cambridge.

193. WU M.L., ADAMS R.J., WILSON M.R. CONQUEST. Generalised Item Response Modelling Software. 1997.

Электронная почта и веб-страницы:

1. ALTE (The Association of Language Testers in Europe) //www.alte.org

2. ETS (Educational Testing Service) //www.ets.org

3. INCA (International review of curriculum and assessment frameworks aarchive: 2000) //www.inca.org.uk

4. Ministere de I'Education nationale //www.education.gouv.fr

5. NFER (National Foundation for Educational Research) //www.nfer.ac.uk

6. OCR (Oxford Cambridge and RSA Examinations) //www.ocr.org.uk  ; helpdesk@ocr.org.uk 

7. QCA (Qualification and Curriculum Authority, UK) //www.qca.org.uk (A-levels)

8. The British Council //www.britcoun.org

9. TOEFL (Test of English as a foreign language) // www.toefl.org

10. UCAS (Universities and Colleges Admission Service) //www.ucas.com

ПРИЛОЖЕНИЕ 1. 

АНКЕТА

MINISTRY OF EDUCATION OF RUSSIAN FEDERATION

RUSSIAN ACADEMY OF EDUCATION

QUESTIONNAIRE

Dear colleague!

Could you answer the questions below to assist us in collecting the information which is very important to analysis the situation in different countries and accumulate their experience in organizing the school leaving and entrance examination system.

Our questions are designed to collect the information from the countries experienced in having only one set of examinations – unified examination (UE) which serves both as a school leaving examination and as an entrance examination for universities and colleges.

Thank you for cooperation!

Country ______________________________

1. Do you have the unified examination system which serves both as a school leaving examination and as an entrance examination for universities and colleges?

Yes



No

2. What are the goals and objectives of the unified examination (UE)?

_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

3. What documents regulate UE administration?

A  law 

B  normative documents issued by the Ministry of Education 

C  Other.  Please, specify _____________________________________________

4. Since when has the UE been introduced? ________________________________

5. What kind of system of school leaving examination and university entrance examination was there before the UE was introduced?

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

6. When is the EU administered? 

A. At the end of the school year when classes are finished.

B. At the end of the school year when classes are not finished (during the last 1-2 month)

C. In the middle of the school year  

D.  Other.  Please, specify ___________________________________________

7. How many examinations (subjects) has a school leaver to have all together? ___________

8. Are there compulsory subjects for all students, for example, mathematics or mother tongue?



Yes


No

If yes, please, list them  ______________________________________________

__________________________________________________________________

9. Where is the EU administered?

A. At schools

B. At the universities

C. At the independent places

D. The combinations of above

E. Other. Please, specify ______________________________________________

10. Who administers the UE?

A. School staff

B. University staff

C. Independent staff

D. Other. Please, specify ________________________________________

11. Is the UE compulsory for all school leavers or only for those who intend to enter universities or colleges?

A. The UE is compulsory for all school leavers.

B. The UE is compulsory only for those who intend to enter universities or colleges.

C. The UE is not compulsory to anybody.

12. Is the EU free of charge or the candidates have to pay some admission fee?

A. EU is free of charge

B. Candidates have to pay some admission fee. Please, give the amount in the USD ___________________


13. What document does the person receive in the case he or she has passed the examination or not passed it? 

If passed ________________________________________________

If not      _________________________________________________

14. How schools take into account the results of the UE?

A. They do not take into account the results of the UE.

B. They certify students only on the basis of the UE results.

C. They certify students on the basis of the UE results and school results.

D. Other. Please, specify ________________________________________

15. Are universities and colleges obliged to accept the UE results?

A. Yes, all universities and colleges are obliged to accept the UE results. The UE score is only the basis for admission.

B. Yes, all universities and colleges are obliged to accept the UE results. The UE score is taken into account together with other thing (i.e. school characteristic, portfolio).

C. Yes, but not all universities and colleges are obliged to accept the UE results. The UE score is only the basis for admission for those accepting the UE results.

D. Yes, but not all universities and colleges are obliged to accept the UE results. The UE score is taken into account together with other thing (i.e. school characteristic, portfolio).

E. No, any university or college is not obliged to accept the UE results. This is only recommended to do.

If some tertiary level institutions do not accept the UE results, could you explain why. __________________________________________________________________________________________________________________________________________ 

16. Are tertiary level institutions allowed to introduce examinations in addition or instead of the UE?

A. Yes, in addition to the UE.

B. Yes, instead of the UE.

C. No.

17. What are the admission rules? What are the criteria to select the students? How many examinations results should the applicant submit to be accepted by the university or college? In which subjects? If the admission rules vary across universities, give as example the rules for humanitarian and engineering faculties.

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

18. List all subjects on which the examination papers are prepared. 

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

19. In which forms are the examination conducted?

Please, check all and write down the subject on which this form is used

A. Standardised test (only Multiple-choice items) _________________________

B. Standardised test (Multiple-choice  and open response items) _____________
______________________________________________________________

D. Standardised test (only open response items) __________________________

E. Oral examination ________________________________________________

F. Written essay examination _________________________________________

G. Other. Please, specify _____________________________________________

20. Who develops the examination papers?

A. Professional test developers on the competitive basis

B. Professional test developers on the constant basis

C. Any organization (any research institutions with the subject matter specialist people)

D. Any person or group of people skilled in item writing

H. Other. Please, specify _____________________________________________

21. Is there the special procedure of quality assurance applied during the examination: at the stages of  

the test development 




Yes
No

administration of the examination


Yes
No

examination paper scoring



Yes
No

data entering





Yes
No

data scaling





Yes
No

22. What is the procedure of maintaining the quality of the test or examination paper?

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

23. Does the content and form of the examination take into account the requirements of the particular universities or the universities profiles?


Yes


No

If yes, please, specify ___________________________________________________

_____________________________________________________________________

24. Who mark the students papers? 

A. School teachers

B. University teacher

C. Combination of above

D. Other. Please, specify.  ___________________________________

25. What is the procedure of providing the security of the content of the examination before its administration?

26. Does the results of the examination is presented to the person passed the examination separately for every subject or for all subject combined?

A. For every subject passed separately 




B. For all subjects passed combined

27. In which form the results of the examination is presented to the person passed the examination?

A. In the raw scores 

B. In the scaled scores

C. In the integrated levels of performance 

C. In the other form. Please, specify _________________________________

_______________________________________________________________

28. Do you have the web site with the information about your examination system?

Yes



No

Please, write down the address _______________________________________

Thank you for answering our questions!

Please, send the completed questionnaire by e-mail to the following addresses:  centeroko@ioso.ru (Dr. Galina Kovalyova) or irina@ed.gov.ru (Dr. Irina Arzhanova). If you have some additional materials about your examination system, be so kind  and  send them to the following address: Dr. Galina Kovalyova Center for Evaluating the Quality of Education , Institute of General Secondary School, Russian Academy of Education, Pogodinskaya 8, Moscow, 119905, Russia

ПРИЛОЖЕНИЕ 2.

КРАТКАЯ ИНФОРМАЦИЯ ОБ ЭКЗАМЕНАЦИОННЫХ СИСТЕМАХ ПО СТРАНАМ

2. Австралия – Нет централизованных экзаменов по стране. Экзамены проводятся централизованно только в отдельных штатах в конце 12 класса. Экзамен проводится с целью сертификации (выдачи сертификата об окончании средней школы, выпускные экзамены) и поступления в вузы. В большинстве штатов выпускники сдают одну серию экзаменов  с целью итоговой аттестации за курс школы и выдачи аттестата. Результаты этих экзаменов используются также при выборе направления обучения в вузе. В большинстве штатов итоговая оценка учебных достижений за курс средней школы проводится на основе двух форм контроля: внешних экзаменов, организуемых централизованно в данном штате на основе используемых в штате образовательных программ и внутреннего школьного контроля, осуществляемого на основе специальных заданий, подготовленных в школе. В двух штатах (Queensland, Australian Capital Territory) внешние экзамены вообще не проводятся. В этих штатах проводится только сравнительная оценка подготовки школьников, используемая для сравнения школ. 

3. Австрия - Экзамены на аттестат зрелости (Matura) проводятся нецентрализованно. На основе  полученного сертификата возможно зачисление в вуз. (Matura).

4. Англия – Экзамены за курс обязательного обучения (в конце 10 класса) проводятся централизованно. Для поступления в вуз экзамены проводятся после окончания специального двухлетнего обучения (6-th form, соответствует 12 классу) по программах, нацеленным на сдачу экзаменов в вузы. Экзамены разрабатываются и проводятся специальными экзаменационными комиссиями (синдикатами). Подготовка в вузы осуществляется в основном по трем предметам, на каждый из которых тратится приблизительно одинаковое время. Учащиеся сами выбирают эти предметы. Как правило, все они включают одну или близкие области знаний (математику и естествознание или гуманитарные предметы). Завершая двухлетнее обучение, учащиеся сдают экзамены повышенного уровня (A-level examinations) по выбранным предметам. Для поступления в большинство вузов страны нужно успешно сдать экзамены повышенного уровня по 2-3 предметам. 

5. Бельгия (фламандская) – Нет выпускных централизованных экзаменов. Решение о выдачи сертификата об окончании средней школы и определение уровня подготовки для поступлении в вуз осуществляются на уровне школы. 90-95% учащихся получают диплом о среднем образовании, который выдают специальные правительственные комитеты. Роль этих комитетов заключается в контроле за прохождением программы. Диплом выдается, если ученик имел возможность пройти все темы, включенные в программу.

6. Болгария – экзамены проводятся централизованно для всех в конце 12 класса для получения сертификата об окончании среднего образования и по желанию для тех, кто поступает в вузы. В школе все выпускники сдают 4 экзамена: два обязательных для всех (математика и литература) и два по выбору. Результаты экзаменов ранжируют выпускников по уровню подготовки и используются при поступлении в вузы. По математике дается 4 задачи на 4 часа, учащиеся должны дать развернутое решение каждой задачи. Экзамен проводится в один день по стране. Экзаменационные материалы разрабатываются МО на основе принятой МО программы. 

7. Венгрия – Выпускные экзамены одновременно можно охарактеризовать как централизованные (содержание экзаменов разрабатывается  централизованно и экзамены проводятся по всей стране) и нецентрализованные по характеру проверки и оценки результатов. Он проводится с целью сертификации и поступления в вузы. Экзамен включает 4 обязательных предмета и не менее одного предмета по выбору Обязательными предметами являются математика (письменный экзамен), родной язык (венгерский) и литература (письменный и устный экзамены), история (устный экзамен) и иностранный язык (письменный и устный экзамены). Если выпускник не сдает письменный экзамен по математике, ему разрешается сдать устный экзамен. Выпускные экзамены заканчиваются лекцией, которую должен подготовить и провести выпускник по любой теме выбранного для экзамена предмета. Предложенные для лекций темы одинаковые по всей стране и соответствуют учебным программам. Лекция проводится в школе и оценивается учителями. (TIMSS-95 и 99)

8. Германия - Для поступления в университеты необходимо завершить полноценное 13-летнее среднее образование в гимназии и получить аттестат Abitur. Для получения аттестата Abitur нужно сдать четыре письменных или устных выпускных экзамена. Допуск к экзаменам получают только те, кто завершил изучение 28 учебных курсов, 22 из которых основного уровня, а шесть - углубленного. Из всех изученных курсов выпускники для экзамена выбирают четыре, по одному из следующих трех областей знания: 1) языки, литература и искусство; 2) социальные науки; 3) математика, естествознание и технология. Два экзамена из выбранных четырех должны быть углубленного уровня; один из них устный. Текст экзаменационной работы составляется одним учителем или группой учителей из одной школы, затем тексты утверждаются в МО.  После успешной сдачи экзаменов в 12 или 13 классе в зависимости от вида школы, выпускники могут поступать в университет. Результаты экзаменов засчитываются по всей стране. Содержание, проверяемое на экзаменах Abitur, утверждается МО. В аттестате указывается общий балл, учитывающий результаты обучения за последние два года и результаты экзаменов. Экзамены Abitur проводятся централизованно только в отдельных регионах (землях, laender) в 6 из 16. (TIMSS-95, М и Е).  В последнее время при поступлении в вузы большую роль стал играть общий балл аттестата. В связи со значительным увеличением числа учащихся, получающих аттестат, многие университеты не могут предоставить абитуриентам свободный выбор факультетов. Поэтому при приеме на наиболее популярные факультеты стали проводить дополнительное тестирование или собеседование. На многих факультетах университетов Германии существует лист ожидания.

9. Греция - Экзамены проводятся нецентрализованно. Имеются вступительные экзамены в вузы, к сдачи которых готовятся в выпускном классе. Для этого в выпускном классе учащиеся выбирают одну из 4-х программ подготовки к экзаменам. До сдачи экзаменов в вуз выпускник должен получить аттестат об окончании средней школы.

10. Гонконг – Экзамен проводится централизованно для поступающих в вузы в конце 13 класса.  Наблюдается значительное влияние содержания экзаменов на  содержание обучения. Учащиеся в основном осваивают только то содержание, которое выносится на экзамены. Система экзаменов  напоминает английскую. Аттестат об окончании средней школы учащиеся получают по результатам экзаменов в конце 11 класса. Для поступления в вуз они должны пройти специальную подготовку - двухгодичное обучение в «6-th form”. Вступительные экзамены в вуз сдаются на двух уровнях А (advanced) и АS (advanced supplementary). 

11. Дания – Выпускные экзамены проводятся по всей стране централизованно. Письменные экзамены проводятся по единым материалам, содержание которых разрабатывается по заданию МО.  Работы проверяются в центре. Для устных экзаменов Министерство образования (МО) разрабатывает процедуру и основное содержание (framework), но проводятся они в школе учителем, который обучал учащихся, при участии учителя из другой школы, который выступает в качестве внешнего экзаменатора, назначенного МО. Приведем заключение специальной комиссии, организованной в 1989 г. МО Дании с целью анализа действующей в стране системы оценивания учебных достижений (различных форм тестирования и экзаменов):

- Тестирование и экзамены являются важной составляющей концепции качества образования и обучения.

- Ни результаты тестирования, ни результаты экзаменов сами по себе не устанавливают уровень подготовки для продолжения образования или профессиональной деятельности.

- Развитию личности и персональной квалификации, являющимися важной составляющей системы образования Дании, уделяется достаточное внимание, несмотря на то, что они не могут быть адекватно оценены в процессе тестирования и экзаменов.

- Нежелательно иметь систему образования без системы тестирования и экзаменов.

- На экзамены не должно тратиться большое количество времени и средств в ущерб учебному процессу.

По завершении гимназии студенты сдают экзамены по 10 предметам. Кроме того, в конце учебного года выделяется специальная неделя, когда выпускники представляют свои письменные работы по родному языку, истории и еще одному предмету углубленного уровня.  Полученные за эти работы отметки отражаются в аттестате.

12. Израиль – Выпускные экзамены проводятся в конце средней школы в 11 или 12 классах в зависимости от школы. Результаты экзаменов вносятся в аттестат зрелости и учитываются при поступлении в вузы. Экзамены разрабатываются предметными комиссиями, все задания открытые. В связи с тем, что внешние экзамены не рассматриваются как надежные измерения,  итоговая отметка выставляется на 50% учителем и остальные 50% отражают взвешенное среднее всех составляющих элементов учебных достижений. Ведется широкая дискуссия о замене внешних экзаменов на внутренние, школьные, когда учитель сам будет оценивать своих учеников на основе открытых творческих заданий. 

13. Индонезия – Централизованно проводятся выпускные экзамены и поступление в младшую среднюю школу (6 кл.); поступление в старшую среднюю школу (9 кл.); выпускные экзамены (12 кл.). Экзаменационные работы формируются на основе откалиброванного банка заданий.

14. Иордания – Централизованно проводятся экзамены в конце 12 класса для сертификации и поступления в вузы.

15. Иран - Централизованно проводятся экзамены в конце 11 класса для сертификации и в конце 12 класса для поступления в вузы.

16. Италия – Выпускные экзамены проводятся централизованно в конце 13 класса для сертификации и поступления в вузы. Содержание письменных экзаменов (esame di maturita) утверждается МО. К экзаменам допускаются только выпускники, имеющие положительные оценки. Выпускники сдают два письменных и один устный экзамен экзаменационной комиссии, утвержденной МО. Два письменных экзамена выбираются МО, устный экзамен проводится по двум школьным предметам. Во время устного экзамена ведется также беседа по результатам двух письменных работ. Экзаменационная комиссия выставляет оценку, интегрируя результаты письменных и устных экзаменов. Результаты заносятся в диплом, который дает право на поступление в вузы страны. 

17. Исландия – По завершению обязательного образования в конце 10 класса проводятся выпускные экзамены нецентрализованно. Четыре экзамена (математика, исландский, датский и английский языки) обязательны для всех выпускников 10 класса. Экзамены проводятся и оцениваются в школе. После завершения старшей школы в конце 14 класса проводятся школьные экзамены, результаты которых используются при поступлении в вузы. Наиболее распространенная форма – письменные экзамены. Однако итоговая отметка включает и оценку выполнения различных работ, например, практических за курс обучения 

18. Казахстан – С 1999 г. осуществлен переход на новую модель формирования  студенческого контингента государственных вузов страны, согласно которой прием вступительных экзаменов от всех абитуриентов проводится единым независимым органом – Центром тестирования, а конкурсный отбор претендентов на обучен6ие ведется по каждой специальности в отдельности.

19. Канада - Экзамены проводятся нецентрализованно. Математика:  в 5 провинциях из 10 – обратная связь и сертификация (12 кл.). Естествознание: в 3 провинциях из 10 - обратная связь и сертификация (12 кл.). В 4 провинциях выпускные экзамены за курс средней школы проводятся по основным предметам. Результаты этих экзаменов объединяются с отметками, поставленными учителями для определения ранга учащегося. Например, в провинции Британская Колумбия доля экзаменов в итоговой оценке – 40%. В провинции Саскатчевань экзамены проводятся только в случае, если учитель не прошел аттестацию.   Для поступления в вуз необходимо дополнительное обучение и сдача дополнительного экзамена. Например, в штате Онтарио среднее образование заканчивается в 12 классе. Для поступления в Вуз необходимо проучиться еще один год и сдать специальный экзамен Ontario Academic Credit, необходимый для поступления в университет. В штате Квебек выпускники 11 класса, желающие поступить в университет, должны закончить 2-х или 3-х летние подготовительные программы. 

20. Кипр - Экзамены проводятся нецентрализованно. Математика: сертификация и поступление в вузы (12 кл.), на местах проводится выпуск-ной экзамен в конце 9 кл. Естествознание: сертификация (9 кл.); сертификация и поступление в вузы (12 кл.). Выпускные экзамены за курс средней школы проводятся во всех школах, кроме лицеев, разрабатываются в школе двумя учителями. Работа по Математике и естествознанию состоит в основном из 15-16 заданий со свободными ответами. В лицеях дополнительно проводится государственный экзамен по материалам, подготовленным МО. Данный экзамен составляет 25% в итоговой оценке. Итоговая отметка по отдельному предмету выставляется за последний год и является средней 3-х отметок за каждый из трех триместров обучения в выпускном классе и отметки за экзамен. Те, кто не сдали экзамен, пересдают его в начале следующего учебного года. Без сдачи экзаменов аттестат не выдается.

21. Колумбия – В конце средней школы проводятся государственные экзамены, результаты которых используются некоторыми университетами для зачисления. По результатам этих экзаменов оценивают качество образования в школе. Экзамены проводятся по следующим предметам: математика, естествознание, история, география, гуманитарные науки, граждановедение и по выбору иностранный язык. 

22. Корея (Южная) - Экзамен (College Scholastic Ability Test) проводится централизованно только для поступающих в вузы в конце 12 класса. Оценивается не общеобразовательная подготовка, а способности и умения для продолжения образования. Тест состоит из 4 частей: вербальный тест, математика, исследования в области естественных и социальных наук, английский как иностранный язык. Национальный комитет по оценке в области образования отвечает за разработку и проведение экзамена. В основном экзамен включает задания с выбором ответа и с кратким ответом. Специалисты отмечают большое влияние формы проведения экзаменов на учебный процесс в выпускном классе (натаскивание на содержание экзамена, слабое  внимание к практической части курсов, в основном используются лекционные занятия , а не лабораторные работы и практикумы). 

23. Кувейт – В выпускном классе средней школы (12 класс) Министерство проводит экзамены по всем предметам. Вес экзамена в итоговом балле, который выставляется каждому выпускнику в аттестат по каждому предмету, составляет 75%. Оставшиеся 25% итогового балла определяется  результатами внутренних экзаменов, проводимых учителем и текущей успеваемостью ученика за год. Считается, что выпускник освоил курс, если он набрал не менее 50% от максимально возможного итогового балла по предмету. Экзамены пересдаются через 3 месяца и не более чем по трем предметам. 

24. Латвия – Выпускные экзамены проводятся в конце 12 класса с целью сертификации. Три экзамена обязательные (математика, латышский язык и английский язык). Один экзамен по выбору (устный), включает теоретические и практические вопросы и задания. По всем предметам Министерство разрабатывает перечень вопросов, школа может изменить 10% из них. Для поступления в вуз сдаются вступительные экзамены, перечень и содержание которых определяет вуз.

25. Литва - Централизованные экзамены проводятся в конце 12 класса с целью сертификации и поступления в вузы. Существует два типа экзаменов - школьный (только выпускной) и национальный (заменяет выпускной и вступительный в вуз). Выпускник в праве выбирать экзамен.  Школьный экзамен проводится и проверяется в школе по централизованно разработанным материалам. Национальные экзамены проводятся в экзаменационных центрах по единым материалам, результаты представляются по единой шкале. В 1997 г создан Национальный центр экзаменов. 

26. Македония - Сертификация и поступление в вузы (результаты школьных экзаменов составляют 40% от максимального балла, необходимого для поступления в вуз, остальные баллы добираются на вступительных экзаменах в вузы).

27.  Малайзия - сертификация в конце средней школы (11 кл.), поступление в вузы (13 кл.). 

28. Марокко - сертификация и поступление в вузы (12 кл.).

29.  Молдова - сертификация (11 или 12 кл. в зависимости от школы) .

30. Нидерланды – Выпускные экзамены в 11 или 12 классе (в зависимости от направления средней школы) проводятся по 6-7 предметам. Обязательные 3 предмета – голландский язык, английский язык, французский или немецкий. Остальные, включая и математику, по выбору. Результаты используются для итоговой аттестации выпускников и выдачи аттестатов, на основе которых осуществляется прием в вузы. Экзамены включают централизованную часть, единую для всех школ (обычно проверяется теоретический материал), и школьную часть, содержание которой определяют учителя школы. На школьной части экзамена проверяют овладение практической частью курса. В основном используются другие, чем в централизованном экзамене, формы оценки (устный экзамен, подготовка докладов или статей, выполнение экспериментальных работ, использование компьютеров и т.д.). На экзаменах по естественнонаучным дисциплинам разрешается пользоваться учебником. Итоговый балл выставляется как среднее арифметическое результатов централизованной и школьной части экзаменов. 

31. Новая Зеландия – Централизованные экзамены проводятся в 10 классе (выпускной школьный экзамен, School Certificate Examination) и в 12 классе (Bursary and Scholarship Examination) с целью поступления в вузы или поступления на работу (по отдельным профессиям). Последний экзамен сдают только желающие. Большинство учащихся сдают 5 экзаменов. До экзаменов допускаются только те учащиеся, которые выполнили всю программу обучения, включая практическую часть курса. Имеется национальная система квалификации с 8 уровнями, включая и научные степени. Уровни 1, 2 и 3 соответствуют необходимым уровням подготовки выпускников 10, 11 и 12 классов. 

32. Норвегия – В конце 12 выпускного класса по всей стране проводятся письменные экзамены, содержание которых разрабатывается централизованно. Работы проверяются в центре. Для устных экзаменов Министерство образования (МО) разрабатывает процедуру и основное содержание (framework), но проводятся они в школе учителем, который обучал учащихся при участии учителя из другой школы, который выступает в качестве внешнего экзаменатора, назначенного МО. Обычно, перед устным экзаменом ученик выполняет практическое задание. По норвежской академической традиции все выпускники, изучавшие углубленные курсы математики, физики или химии, пишут 5-часовой письменный экзамен по этим предметам. Работы проверяют централизованно. В сертификат выставляются баллы по результатам экзамена за каждый предмет и один балл (средний), отражающий текущую успеваемость за последний год. Этот балл выставляется учителями школы.

33. Румыния – Выпускные экзамены проводятся с целью итоговой аттестации выпускников по программе бакалавриата  в конце 12 класса. Структура и содержание экзамена зависят от типа школы, класса и выбора учащихся. Используются задания с открытыми ответами. Выпускники, сдавшие экзамены, получают диплом бакалавра и могут поступить в университет. Экзамены сдаются по 7 предметам (математика по выбору). 

34. Сингапур – В конце завершения обязательного обучения все выпускники сдают экзамен, который разрабатывается в Кембриджском экзаменационном комитете (Singapore-Cambridge General Certificate  of Education Normal Level Examination). Экзамены проводятся централизованно. Для поступления в вуз экзамены проводятся после окончания специального двухлетнего обучения по программах Кембриджа, нацеленным на сдачу экзаменов в вузы (Singapore-Cambridge General Certificate  of Education Advanced Level Examination). 

35. Словацкая Республика – Централизованные экзамены (Maturita) проводятся с целью сертификации о завершении среднего образования в конце 12 класса. Учащиеся сдают 4 экзамена. Обязательным является родной (словацкий) язык. Далее учащиеся выбирают между математикой и вторым языком и еще два экзамена по любому предмету на выбор. Для поступления в вузы выпускники должны сдавать вступительные экзамены.  

36. Словения – Централизованные экзамены в конце 12 класса проводятся  с 1990 г. только для поступающих в университеты (по пяти предметам внешняя оценка по программе бакалавриата, все выпускники сдают родной язык, математику, иностранный язык и два предмета по выбору). Экзаменационные работы проверяются централизованно школьными учителями и преподавателями вузов. Для выдачи аттестата проводятся внутренние школьные экзамены. 

37. США - Экзамены проводятся нецентрализованно. По данным TIMSS 1999 г. в 1997-98 учебном году выпускные экзамены в конце 12 класса проводились в 47 из 50 штатов по материалам, разработанным и утвержденным в каждом штате. В большинстве университетов и колледжей при приеме учитываются некоторые из следующих показателей: число кредитов, полученных при обучении в старшей средней школе; отметки по отдельным курсам, изученным в школе, результаты экзаменов, проводимых частными компаниями; другие факторы, такие как, письменные сочинения, интервью и участие во внешкольных мероприятиях. Для поступления почти в треть вузов страны вообще не требуется сдачи вступительных экзаменов.

Наиболее известные и распространенные экзамены в США, которые могут учитываться при поступлении в вузы, - это тест SAT (Scholastic Achievement Test), который разрабатывается совместно службой педагогического тестирования ETS (Educational Testing Service) и комитетом по колледжам (College Board) и тест ACT (American College Testing)., разрабатываемый также ETS и организацией, проводящей тестирование American College Testing Program. Ни один из этих экзаменов не связан с программами обучения. Тест SAT проверяет вербальные способности и знания по математике. Его обычно сдают около 43% выпускников школы. Тест АСТ состоит из суб-тестов по отдельным предметам (английскому языку, математике, чтению и естествознанию), его сдают около 35% выпускников. Результаты выполнения тестов SAT и ACT учитываются при приеме практически во все четырехлетние вузы. 
Выше упомянутые организации College Board и ETS также проводят и другие экзамены Асhievement Tests (ACH Tests) и  Advanced Placement (AP), результаты которых также учитываются при приеме в вуз. Экзамен AP, который относится к экзамену углубленного уровня, выполняют только 7% выпускников, а сдают его только 4 %. 

38. Таиланд - Централизованные экзамены проводятся с целью поступления в вузы в конце 12 класса .

39. Тайбей (Тайвань) – Выпускные экзамены по М проводятся с целью поступления в вузы в конце 12 класса. По Е нет выпускных централизованных экзаменов. (Решение об определении уровня подготовки для поступлении в вуз по Е осуществляются на уровне школы).

40. Тунис – Выпускные экзамены проводятся с целью сертификации и поступления в вузы в конце 13 класса.

41. Турция – Экзамены проводятся с целью поступления в вузы в конце 11 класса централизованно специальным Центром (OSYM).  Центр был создан в 1974 г. Связан с Комитетом по высшему образованию с 1981 г.

42. Франция - Десятилетнее обязательное образование заканчивается получением диплома коллежа (brevet de college) в 16 лет. Диплом выдается на основе результатов тестирования по трем предметам (Французский, математика, история или география). В дипломе также учитываются результаты обучения по всем остальным предметам.


Около 85% выпускников коллежа для завершения среднего образования поступают в трехлетний академический лицей, при окончании которого выдается диплом бакалавра (Baccalaureat Diploma), или в двухлетней профессиональный лицей, который завершается выдачей аттестата (Certificat d’Aptitute Professionelle). Только диплом бакалавра дает право на поступление в высшие учебные заведения страны. Для получения диплома бакалавра французские студенты должны сдать письменные и устные экзамены по основным предметам, изучаемым в лицее. Набор экзаменов определяется  направлением лицея, но один экзамен по Французской литературе обязательный для всех. В дипломе бакалавра указывается балл бакалавра (максимально возможный балл 20), который рассчитывается на основе баллов, полученных на всех экзаменах с учетом весов отдельных предметов для каждого экзамена. В последнее время наиболее престижные и элитарные университеты Франции, а также некоторые факультеты в обычных университетах, на которые поступает наибольшее число абитуриентов, требуют сдачи дополнительного экзамена (Concours), для чего необходима специальная подготовка в течение 1-2 лет. Экзамены разрабатываются специалистами 28 академий, которые объединены в четыре группы, каждая из которых разрабатывает свой собственный экзамен. Министерство образования играет существенную роль в разработке и проведении экзаменов. Оно определяет темы, по которым оценивается подготовка учащихся, а также расписание экзаменов и процедуры их проведения. Непосредственная разработка содержания экзаменов осуществляется специалистами-предметниками из лицеев и университетов при участии представителей инспекторской службы страны. Проверяют экзаменационные работы учителя. 

Финляндия – Экзамены проводятся централизованно по единым материалам, утвержденным МО с целью сертификации и поступления в вузы. Выпускники могут выбрать или  тест по математике, или общий тест, включающий вопросы по физике, химии, биологии и еще по 7 образовательным областям. 

Филиппины – С 1973 по 1993 годы в стране проводился централизованно единый вступительный экзамен, по результатам которого принимались студенты в вузы. С 1994 г его отменили, теперь каждый отдельный колледж или университет проводят свои собственные экзамены.  Нововведение объясняется тем, что единый экзамен не давал возможности поступить в вузы всем  желающим выпускникам школы.  

43. Чешская Республика - Экзамены (Maturita) в школе проводятся с целью сертификации  в конце 13 класса. Математика и естествознание могут быть выбраны для сдачи выпускных экзаменов из 4-х обязательных. Экзамены нецентрализованные. В большинстве школ сдают 4-5 устных экзаменов, письменные также возможны. Сдача этих экзаменов является обязательным условием при поступлении в вузы. Правила приема в вузы меняются в зависимости от вуза. В основном принимаются на основе результатов вступительных экзаменов. При приеме учитывается полный балл за среднюю школу, включая результаты экзаменов maturita.

44. Чили – Экзамены проводятся с целью поступления в вузы  в конце 12 класса.

45. Швейцария – Выпускные экзамены (matura) проводятся нецентрализованно. Число экзаменов, предметы, по которым сдаются экзамены, и содержание экзаменов определяются на уровне школы. Экзамены обязательны для всех выпускников. Например, по завершению специального естественно-математического профиля выпускники сдают экзамены по математике, физике, химии, биологии,  иностранным языкам, истории и другим предметам. Экзаменационные материалы разрабатываются в школе под руководством представителей вузов. Сертификат о среднем образовании дает возможность поступить в  университет.

46. Швеция – Выпускные экзамены не проводятся. Национальные централизованные тесты проводятся на добровольной основе по математике, родному (шведскому) языку и иностранному (английскому) языку. Они напоминают американские тесты SAT, но имеют немного отличную структуру и включают в большом количестве задания, ориентированные на решение практических и жизненных проблем. Школы сами принимают решение об участии в национальном тестировании. Для поступления в университет выпускник должен иметь хорошие отметки в аттестате по соответствующим предметам. Национальные тесты разрабатываются специализированным агенством. Данное тестирование проходит до 60% поступающих в университеты.

47. Шотландия - Экзамены за курс обязательного обучения (в конце 11 класса) проводятся  в школе по централизованно разработанным материалам (Standard Grade Examinations). Для поступления в вуз экзамены проводятся после окончания специального двухлетнего обучения (6-th form, соответствует 13 классу) по программах, нацеленным на сдачу экзаменов в вузы. Экзамены разрабатываются и проводятся специальными экзаменационными комиссиями. Используются различные типы заданий. Практическая часть проводится и проверяется в школе при участии внешнего экзаменатора. 

48. Эстония – Выпускники средней школы (12 класс) сдают государственные экзамены не менее чем по пяти предметам (три государственных и два школьных). Экзамены разрабатываются и проверяются централизованно. Экзамены проводятся в школе в присутствии внешнего наблюдателя. Экзамен состоит из двух частей (письменной и устной). Устный экзамен может принимать только подготовленный учитель, имеющий сертификат Экзаменационного Центра. Ученик получает из центра сертификат, в котором отражены все отметки в 100-балльной шкале по всем экзаменам. Вузы учитывают результаты государственных экзаменов, но при условии большого конкурса организуется дополнительное собеседование или испытание. 

49. Южная Африка – Экзамены проводятся с целью сертификации и поступления в вузы в конце 12 класса. Экзамены проводятся на двух уровнях (стандартный и повышенный).  Выпускники сами принимают решение, на каком уровне сдавать экзамен. Экзаменационные материалы создаются централизованно на основе откалиброванного банка заданий. Используются различные типы заданий.  Итоговая отметка формируется на основе результатов экзамена и годовой школьной отметки, отражающей текущую успеваемость учащихся. 

50. Япония – Официально системы внешнего контроля не существует. Внешний контроль осуществляется в процессе вступительных экзаменов на трех этапах школы: при переходе из начальной в основную, из основной в среднюю и из средней в высшую школу. Для того, чтобы поступить в университет, выпускник средней школы должен пройти два тура экзаменов. Первый тур экзаменов (University Entrance Center Examination /UECE/), одинаковых для всей страны, учащиеся последнего года обучения сдают почти за полгода до поступления в вуз. Сдача этих экзаменов обязательна для всех государственных и некоторых частных университетов. Учащиеся должны пройти тестирование по нескольким предметам из 12. Их число определяется требованиями университета, в который они планируют поступить. Например, самый престижный Университет Токио принимает документы у абитуриентов, сдавших не менее 5 национальных экзаменов (UECE). Другие университеты  требуют сдачи 2-3 экзаменов.

Второй тур экзаменов проводится самими университетами. Данные экзамены превосходят по сложности национальные экзамены, они разрабатываются специалистами университетов и отличаются по содержанию для различных университетов и даже для отдельных факультетов одного и того же университета. Обычно абитуриенты должны сдать 1-2 университетских экзамена. Конкурс в университеты очень высокий, и многие из тех, кто не поступил в университет, продолжают в течение 1-2 лет готовиться к сдаче этих экзаменов. Повторно сдающие экзамены обычно составляют одну треть от общего числа абитуриентов.

ПРИЛОЖЕНИЕ 3.

ИНФОРМАЦИЯ О ПРОВЕДЕНИИ ЭКЗАМЕНОВ В СТРАНАХ МИРА

Ниже представлены результаты анализа информации о проведении государственных экзаменов, собранной в рамках международного исследования по естественно-математическому образованию TIMSS-R в 1999 г. 

Таблица.

Страны
Проводятся ли  экзамены по 
Классы
С какой целью проводится экзамен


мате-матике
естество-знанию



1. Австралия
Да
Да
12
Сертификация (выдача сертификата об окончании средней школы, выпускные экзамены) и поступление в вузы

2.Англия
Да
Да
10,12
Сертификация (10 кл.); сертификация и поступление в вузы (12 кл.), обратная связь

3. Бельгия (фламандская)
Нет
Нет



4. Болгария 
Да
Да
7/8, 12
7/8 кл. – отбор в профильную школу (7/8), 12 кл.-  серти-фикация (для всех) и пос-тупление в вузы (не для всех)

5. Венгрия
Да
Да
12
Сертификация и поступление в вузы (естествознание по выбору) 

6. Гонконг
Да
Да
6,.11,13
Поступление в старшую школу (определение направления обучения), 6 кл., сертификация и поступление в старшую школу в 12 класс. (определение направления обучения), 11 кл.; поступление в вузы (13 кл.)

7. Израиль
Да
Да
11 или 12
Поступление в вузы (естествознание по выбору)  

8. Индонезия
Да
Да
6,9,12
Выпускные экзамены и поступление в младшую среднюю школу (6 кл.); поступление в старшую среднюю школу (9 кл.); выпускные экзамены (12 кл.), обратная связь

9. Иордания
Да
Да
12
Сертификация и поступление в вузы

10. Иран 
Да
Да
11,12
Сертификация (11 кл.) и поступление в вузы (12 кл.), дополнительно на местном уровне проводятся экзамены в 8 кл.

11. Италия
Да
Да
13
Сертификация и поступление в вузы

12. Канада 
Да
Да
Мат-ка: 3,6,8 (1провинция)10,11 (1 провинция), 12 (4 провинции)

Ест: 6,9,12  (1 провинция), 12 (2 провинции)
Математика:  в 5 провинциях из 10 – обратная связь и сертификация (12 кл.)

Естествознание: в 3 провинциях из 10 - обратная связь и сертификация (12 кл.)



13. Кипр
Да
Да
Мат-ка: 12

Ест: 9,12
Математика: сертификация и поступление в вузы (12 кл.), на местах проводится выпуск-ной экзамен в конце 9 кл.

Естествознание: сертификация (9 кл.); сертификация и поступление в вузы (12 кл.)

14. Корея (Южная)
Да
Да
12
Поступление в вузы

15. Латвия
Да
Да
12
Сертификация

16. Литва
Да
Да
9,12 (мат-ка; 12 (ест)
Сертификация

17. Македония
Да
Да
12
Сертификация и поступление в вузы (результаты экзаменов составляют  40% от требуемых для поступления баллов, остальные баллы добираются на вступительных экзаменах в вузы)

18. Малайзия
Да
Да
6,9,11,13
Обратная связь (6 кл.), поступление в старшую среднюю школу (9 кл.), сертификация в конце средней школы (11 кл.), поступление в вузы (13 кл.)

19. Марокко
Да
Да
6,9,10,11,

12
Отсев отстающих, которых оставляют на второй год (6 кл.), сертификация и поступление в старшую школу на профили (9 кл.), сертификация и поступление в вузы (12 кл.), обратная связь 

20. Молдова
Да
Да
9, 11/12
Сертификация и отбор в старшую школу  (9 кл.), сертификация (11 или 12 кл. в зависимости от школы)

21. Нидерланды
Да
Да
10,11,12
Выпускные экзамены в различных направлениях средней школы, экзамены также рекомендуются в 6 и 8 кл.

22. Новая Зеландия
Да
Да
10,12
Сертификация и отбор в старшую школу  (10 кл.), поступление в вузы (12 кл.), обратная связь, сравнение школ

23. Россия
Да
Да
9,11
Сертификация (по естеств. предметам экзамены по выбору)

24. Румыния
Да
Да
8,12 (мат-ка), 12 (ест.)
Сертификация (8 и 12 кл.), математика и естест. Предметы по выбору из 7 предметов

25. Сингапур
Да
Да
6,10,12
Обратная связь, сертификация, отбор в старшую школу, поступление в вузы

26. Словацкая Республика
Да
Да
12
Сертификация (математика и естеств. предметы по выбору из 4-х)

27. Словения
Да
Да
8,12
Поступление в старшую среднюю школу (8 кл.), сертификация и поступление в вузы (12 кл.)

28. США
Да
Да
Разные
Обратная связь; в 8 штатах переход в следующий класс зависит от результатов экзамена, в 18 штатах выдача сертификата зависит от выпускных экзаменов в 12 кл. С 1997-98 уч. года экзамены проводятся в 47 из 50 штатов в 7-8 или 9-12 классах.

29. Тайвань
Да
Нет
9, 12
Математика: поступление в среднюю школу (9 кл.); поступление в вузы (12 кл) 

30. Таиланд
Да
Да
12
Поступление в вузы

31. Тунис
Да
Да
6,9,13
Региональные экзамены для поступления в младшую (6 кл.) и старшую среднюю школу (9 кл.), сертификация и поступление в вузы (13 кл.)

32. Турция
Да
Да
8,11
Поступление в различные школы (8 кл.) и поступление в вузы (11 кл.)

33. Чешская Республика
Да
Да
13
Сертификация (математика и естествознание могут быть выбраны для сдачи выпускных экзаменов из 4-х обязательных)

34. Чили 
Да
Да
12
Поступление в вузы

35. Финляндия
Да
Да
12
Сертификация и поступление в вузы. Выпускники могут выбрать или  тест по математике, или общий тест, включающий вопросы по физике, химии, биологии и еще по 7 образовательным областям.

36. Филиппины
Да
Да
6,10
Обратная связь, экзамены в вуз проводятся каждым университетом в отдельности

37. Южная Африка
Да
Да
12
Сертификация и поступление в вузы

38. Япония
Да
Да
9, 12
Поступление в старшую школу (9 кл.) и поступление в гос., префект, муницип. университеты (12 кл.)

ПРИЛОЖЕНИЕ 4.

Организация государственного контроля за результатами обучения в средней школе в 8 странах OECD

Страна
Кто финан-сирует работу
Кто отвечает за проведение всей работы
Кто разрабатывает инструментарий
Кто проводит проверочные работы в школе
Кто проверяет работы учащихся

Испания
Центральное правительственное агентство
Центральное правительственное исследовательское агентство при участии учителей, специалистов-предметников и официальных лиц
Центральное правительственное исследовательское агентство при участии учителей, специалистов-предметников и официальных лиц
Специалисты, подготовленные  для проведения проверки по контракту (негосударственными организациями)
Проверяется вне школы, специально подготовленными специалистами по контракту (негосударственными организациями)

Канада
Правительство на уровне провинций страны
Входят представители различных организаций
Входят представители различных организаций
Учителя школы по разработанной методике
Проверяется вне школы, специально подготовленными учителями в соответствии с  разработанными требованиями к уровню подготовки уч-ся  на уровне провинции

Нидерланды
Центральное правительство
Исследовательский институт
Исследовательский институт
Специально подготов-ленные ( в исследова-тельском институте) специалисты для проведения проверки
Проверяется вне школы, специально подготовленными в исследовательской институте специалистами

США
Центральное правительственное агентство
Центральное правительственное агентство и негосударственные организации
По контракту
Специалисты, подготовленные  для проведения проверки по контракту (негосударственными организациями)
Проверяется вне школы, специально подготовленными специалистами по контракту (негосударственными организациями)

Финляндия
Центральное правительственное агентство
Рабочая группа исследовательского института (официальные лица, учителя, директора школ, специалисты-предметники)
Исследовательский институт
Учителя школы по разработанной методике
Проверяется вне школы, специально подготовленными в исследовательской институте специалистами

Франция
Центральное Министерство (в правительстве страны)
Централизованно созданные рабочие группы (инспектора, учителя, администраторы, ученые, специалисты-предметники)
Централизованно созданные рабочие группы (инспектора, учителя, администраторы, ученые, специалисты-предметники)
Учителя школы по централизованно разработанной методике
Учителя школы по разработанной методике с перепроверкой  вне школы

Швеция
Центральное правительственное агентство
Исследовательские институты при университетах
Исследовательские институты при университетах
Учителя
Учителя и специалисты из исследовательских институтов

Шотландия
Центральное правительственное агентство
Исследовательский институт при участии учителей и др. специалистов 
Исследовательский институт при участии учителей и др. специалистов
Учителя школы по разработанной методике, присутствуют внешние наблюдатели 
Проверяется вне школы, специально подготовленными в исследовательской институте специалистами

Приводится по: International perspectives on academic assessment /  edited by Thomas Oakland and Ronald K. Hambleton,  p.141 [19].







� Примечание руководителя работы. По ряду стран некоторая  информация повторяется  из раздела в раздел, т.к. эти разделы были подготовлены различными авторами. Данная информация не исключена, чтобы не нарушать последовательность изложения аналитического материала данного автора.





�  - Экзамены не являются обязательными. 


� Характерно название недавней статьи (Education week, September 19, 2001, vol. 21 #3, p.46) – “Стандартизованные тесты достижений – неверно названные и неверно ориентирующие (Standardized Achievements Tests: Misnamed and Misleading). Известный американский исследователь Т.Ромберг прямо делает вывод, что «используемые ныне [в США] процедуры для тестирования не обеспечивают надежной информации для решений о движении текущих реформ (Mathematics Assessment and Evaluation. SUNY, 1993). Тесты с выбором ответов упрекают в том, что  «они не измеряют способность думать или создавать в любой области» (цит. популярный сайт fairtest.org), а часто и в том, что даже усвоение алгоритмов проверяется не точно и неглубоко).


� - Примечание руководителя работы. По ряду стран некоторая  информация повторяется  из раздела в раздел, т.к. эти разделы были подготовлены различными авторами. Данная информация не исключена, чтобы не нарушать последовательность изложения, выбранную данным автором.





�-  Технические вопросы по проверке работ, определению итоговых баллов в данной статье не рассматриваются. Они представляют интерес только для узкого круга специалистов.


� - Таблица составлена  на основании отчета по международному исследованию TIMSS-R, 1999г.
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